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EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS:
A QUESTAO DO LIVRO DIDATICO

Yvie Cristina Favero de Souza®

Resumo: O trabalho trata da educacdo para as relagbes étnico-raciais, na escola,
especialmente no que se refere a negritude e a presenca negra no livro didatico. Trata-se de
pesquisa bibliografica, quanto a pertinéncia do material didatico utilizado em escola rural e
multiétnica. A invisibilidade do negro no processo politico pedagogico no Brasil é uma
pratica recorrente que, desde o Brasil Col6nia, ndo tem medido esfor¢cos para negar aos afros
brasileiros seus direitos de cidadania e torna-los invisiveis nos mais diversos aspectos da vida
social politica e historica do Brasil, e no campo das relac@es internacionais. A organizacao da
escola é resultante de uma construcdo social, na qual as contradi¢cGes se manifestam através
do sujeito que, cotidianamente, nela se inter-relaciona, em que a construcdo das identidades
étnico-raciais se da a partir do olhar do outro, das regras sociais, da linguagem, da cultura e
das normas que apontardo as perspectivas para as relacbes étnico-raciais. Neste trabalho
pretendemos contribuir para analise sobre o tipo de educacdo que temos e que praticamos,
especialmente no que se refere aos afrodescendentes. Na pratica pode-se criar um olhar
diferente sobre o educando afro e ndo afro no que se refere as relages culturais e histéricas
de cada etnia. Escolhemos esse tema, mesmo catorze anos apos a promulgacédo da Lei Federal
n° 10639/03, em funcdo dos debates que tém surgido sobre esta e a dificuldade em sua
implementacdo, muito embora haja vasto material didatico para este fim. Assim, acreditamos
que tal estudo possa colaborar com a implementacéo efetiva da legislacéo e, quica, contribuir
para a construcdo de agentes facilitadores para a melhoria do processo educacional que
invariavelmente é excludente e discriminatorio.

Palavras-chave: Educagdo para as relagGes étnico-raciais. Material didatico. Visibilidade. Negritude.
Lei 10639/03

INTRODUCAO

A invisibilidade do negro (pretos, pardos, morenos, mesticos, mulatos e outras
variantes) no processo politico pedagogico no Brasil é préatica recorrente das elites brasileiras
que, desde o Brasil Col6nia, ndo mede esfor¢os para negar aos afros brasileiros seus direitos
de cidadania torna-los invisiveis dentro dos mais diversos aspectos da vida social politica e
historica do Brasil e no campo das relagdes internacionais.

Mesmo com o fim da escraviddo, os negros e afro-brasileiros, agora mao de obra
barata e sobressalente, continuaram a sofrer reflexos efetivos desse processo, como hoje

sofrem com o desemprego, com 0 preconceito e ainda tem que ver nas estruturas sociais, as
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tentativas de escondé-lo ou embranquecé-los. Esta situacdo ndo é diferente dentro da

educacao brasileira em que sofrem diversos tipos de discriminagdo percebida até mesmo a
partir do tipo de material didatico apresentado pelo sistema educacional.

A organizacdo escolar é marcada pela complexidade das relacdes entre os diferentes
sujeitos e grupos sociais que a constituem, assim € instituicdo resultante de uma construcdo
social, repleta de contradicdes que se manifestam através dos sujeitos que nela se inter-
relacionam. Nela a construcdo das identidades se da a partir do olhar do outro, das regras
sociais, da linguagem, da cultura e das normas que apontardo as perspectivas para as relacdes
étnico-raciais.

Mesmo catorze anos apds a promulgacdo da Lei Federal n® 10639/03 este tema €
importante em funcdo dos debates que tém surgido sobre esta e a dificuldade em sua
implementacdo, muito embora haja vasto material didatico para este fim. Cremos que tal
estudo possa colaborar com a implementacgdo efetiva da legislag&o e, quicga, contribuir para a
construcdo de agentes facilitadores para a melhoria do processo educacional que
invariavelmente é excludente e discriminatorio.

A escola ainda obedece a colonialidade, seguindo o modelo europeu que submeteu a
América Latina, a Africa e a Asia, a partir da conquista, assim a escola adota um discurso que
reproduz no locus do colonizador, que destr6i o imaginario do outro, nos invisibiliza e
subalterniza, enquanto reafirma o préprio imaginario, desta maneira a colonialidade reprime
0s modos de producdo de conhecimento, os saberes, 0 mundo simbdlico, as imagens do
colonizado e impBe novos e ocorre a naturalizagdo do imaginario do invasor europeu, a
subalternizacdo epistémica do outro ndo-europeu e a propria negacdo e o esquecimento de
processos historicos ndo-europeus. Portanto, a escola estd sob a égide de um poder
colonizado.

Neste artigo analisamos como se d& a discriminacéo racial na escola a partir do recorte
da invisibilidade do negro nos espacos de aprendizagem, especialmente no que se refere ao
material didatico utilizado. Verificamos a forma como a escola apresenta as questdes de raga
em seus curriculos por meio dos livros didaticos que adotam. Especificamente, objetivamos
investigar como os livros didaticos abordam a questdo étnica racial, no ambiente escolar, e as

formas de invisibilidade do negro no livro didatico.



& lsemnirio nrernaciona
@ HISTORIA DO TEMPO PRESENTE

METODOLOGIA

Recorremos a pesquisa bibliografica, em que nos pautamos para a escrita das
primeiras palavras, bebendo na fonte de autores com expertise no tema que pudessem nos
oferecer embasamento tedrico e argumentos suficientes para o desenvolvimento de nossos
escritos. Neste sentido, nos foram caras as ideias de ABRAMOVAY (2002), Miriam; ALVES
(2002), Nilda; CAVALLEIRON (2005), GOMES (2002), HENRIQUES (2002), LOPES
(2006), MUNANGA (2005), SANTOS (2011) e SOUZA (2006).

Numa segunda etapa, analisamos materiais e livros didaticos utilizados em escola
pUblica rural do municipio de Santos®, litoral de S&o Paulo. Tal analise foi feita com vistas a
possibilitar evidenciar as contradicbes que os educadores encontram sobre a tematica
proposta.

Além dos aspectos qualitativos, usa-se a riqueza do material didatico adotado visando
explorar a tematica no ano letivo. Isso para evidenciar a versdo que os agentes pedagogicos
encontram sobre o problema da invisibilidade no livro didatico, em comunidade notoriamente
marcada pela presenca dos afrodescendentes.

Analisamos como se da a discriminacdo racial, na escola, a partir do recorte da
invisibilidade do negro nos espacos de aprendizagem, especialmente no que se refere ao
material didatico utilizado. Neste sentido, no decorrer de nosso trabalho, nos perguntamos se
existe debate anual na escola para a escolha dos livros didaticos, ou se estes refletem a
pluralidade étnica e cultural onde a escola esta inserida.

Cremos que o trabalho possa contribuir para professores e demais profissionais da area
da educacdo, pois analisa sobre que tipo de educacdo se tém, que praticas e como é
desenvolvida no ambito educacional. Na pratica, pode-se criar um olhar sobre os educandos
afros e ndo afros nas relacGes culturais e historicas de cada etnia.

Dividimos nosso trabalho em atos em que introduzimos o assunto, partimos para a
tratativa das questdes de negritude, cotidiano, historias, discriminagdes e identidade étnica. A
sequir, aprofundaremos nossas reflexdes em relacdo ao negro nos livros e em materiais

didaticos. Em ConsideracBes Finais faremos um breve relato de nossas impressdes durante
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este estudo, nossas descobertas e apreensfes. Encerramos nossos escritos com as Referéncias

que foram importantes a nossa pesquisa.

RELACOES ETNICO-RACIAIS, ESCOLA E NEGRITUDE

A escola reflete 0 modelo social no qual esta inserida, isso significa que nela estdo
presentes as praticas das desigualdades sociais, raciais, culturais e econémicas e 0S grupos
que as determina. Do mesmo modo, temos nela as possibilidades para a superacao das formas
mais variadas de preconceito e desigualdades, principalmente porque o0s sujeitos que oS
constituem por meio dos movimentos populares, especialmente os ligados ao movimento
negro, ha décadas vem exigindo reparacao de condicdo dos excluidos o direito a escolarizacdo
de qualidade e medidas de reparacao.

Neste sentido, pensamos que 0 processo educativo pode ser uma via de acesso no
resgate da pluralidade étnica, como também no resgate da autoestima de negros e de
afrobrasileiros nos contextos escolares, pois a escola pode ser um ponto de encontro e de
debates das imagens distorcidas, podendo ser um instrumento eficaz para diminuir e prevenir
0 processo de excluséo social.

Na escola, mesmo ap6s a promulgacdo da Lei 10639/07 e da publicacdo de variados
materiais que tratam do assunto, ainda notamos como as regras institucionais operam de
modo simbdlico e colonizado. Tais regras repercutem e legitimam outros espacos sociais que
habitualmente estdo de acordo com as instancias do poder (ABRAMOVAY, 2002), assim, no
cotidiano escolar € possivel notarmos “0 lugar” da crianga afrobrasileira.

Portanto, o aluno negro leva grande desvantagem nesta escola, que classifica,
hierarquiza e reproduz os valores da classe dominante e que, para Santos (2011, p.36),
promove uma subalternizagdo dessa populacdo que, nos indices nacionais de educacdo do
ensino bésico, possui 0s menores indices de aprendizagem e os maiores indices de evasao,
desta maneira, a escola como entidade voltada a inclusdo social, como espago para
aprendizagens tem, historicamente, negado valores que envolvem aos afrobrasileiros em sua
plenitude, provocando assim a perpetuacdo de espagos de desconstrugdo da cidadania étnica e

racial.
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A discriminacdo racial na escola pode se manifestar de diferentes maneiras, desde

apelidos, piadas a fim de inferiorizar o outro até a violéncia fisica. Tais comportamentos
levam ao desconforto e diminuicdo da autoestima do aluno negro, que resulta, para Marques
(2012, p. 125) “num sentimento de inferiorizag¢do”.

Portanto, na escola, as relagdes étnico-raciais, aparecem em situacdo de tensdo, e
muitas vezes o professor deve ser o mediador desses conflitos, sendo importante o
desenvolvimento de um entrelacamento entre as relacfes raciais e o afeto na dimensdo do
fazer pedagodgico. Para Santos (2011, p. 37/38) porque assegura “ao professor o reencontro
com a sua fun¢do estratégica na educagdo” € porque ele pode ressignificar “sua pratica
pedagdgica e sua decisdo sobre a sociedade que pode construir, com sujeitos que respeitem a
diversidade e o direito a diferenca”.

Muito embora o espaco escolar ainda seja de exclusdo e de perpetuacdo de racismo e
preconceito, para muitos grupos, representa a Unica possibilidade de diminuir as
desigualdades existentes. A escola, portanto, precisa repensar a estrutura, os curriculos, 0s
tempos e seus espacos uma vez que ainda hoje permanece com sua estrutura rigida e
inadequada a populacdo negra, portanto, mantém seu carater é excludente, devendo
transformar-se para que ocorra a inclusdo, resultando num ambiente favoravel a construcéo e
valorizacdo da diferenca, através de um clima solidario e participativo que contribua para a
superacdo de estigmas e preconceitos que propicie praticas inclusivas.

A educacdo precisa avancar na direcdo das praticas educativas que se comprometam
com a reflexdo critica, que eduquem o sujeito na perspectiva da autonomia e do compromisso
politico com as lutas sociais. Desta forma a escola deve se pautar numa educacdo antirracista,
inclusiva, democratica, livre de preconceitos. Pensar o papel da escola na perspectiva de uma
educacdo antirracista € pensar em superar sua tendéncia a formar um sujeito apto a assumir
Sseu espaco na sociedade capitalista, produtivo e submisso. Esta escola serve a uma sociedade
que classifica e transforma as diferencas em desigualdades, o sujeito negro, via de regra, paga
0 maior prego com a sua exclusdo do mercado de oportunidades, o que ndo cabe mais na
atualidade.

Cremos que na escola atual, embora os profissionais atuem no sentido de promover
praticas educativas que pretendem ser iguais para todos, paradoxalmente, acabam adotando

praticas mais discriminatorias, uma vez que promovem uma homogeneiza¢do que impede o
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reconhecimento da diferencga, especialmente no que se refere a populacdo afrobrasileira e,
infelizmente, esta escola ndo é capaz de formar os sujeitos criticos e capazes de transformar a

si e 0 mundo do seu entorno.
O NEGRO NO LIVRO E EM MATERIAIS DIDATICOS

Os livros e materiais didaticos sdo adotados na perspectiva de tentar facilitar e
melhorar o processo de producdo intelectual, neste sentido ndo sdo ou serdo inocentes uma
vez que se constituem como criacdes historicas e manifestam tanto as grandezas quanto as
feridas das sociedades que os produzem. Desta maneira, os livros produzidos especialmente
para criancas promoveram muitas vezes valores essenciais a dignidade humana, mas foram
também, fontes de promocédo dos mais variados tipos de preconceitos e esteriotipos.

Tais mensagens ideoldgicas se agravam quando consideramos que as criangas
encontram-se em processo de desenvolvimento afetivo, cognitivo e social, e que incorporam
mais facilmente as mensagens com conteudos discriminatorios, reproduzindo, assim, 0S
interesses da ideologia dominante, que consolidam objetivamente a suposta inferioridade de
determinados grupos.

O cotidiano escolar, os livros e materiais didaticos ainda trazem a apresentagdo de
imagens caricatas de criangas negras, bem como as metodologias aplicadas e os curriculos
desenvolvidos, uma vez que, via de regra, ainda que nos planos politico pedagodgicos das
unidades escolares, estejam contidas atividades e praticas, que visem a erradicacdo do
preconceito e do racismo nas escolas, entretanto, tais acfes, muitas vezes estdo apenas nos
papéis e, quando dali saem, sdo apenas em momentos especificos, como em maio e
novembro, 0 que nos parece servir para atender ao padrdo branco dominante, ja que neles
percebe-se a falta de visibilidade e reconhecimento dos contetidos que envolvem a questéo
negra.

Podemos dizer, entdo, que na atualidade, o racismo explicito é menos escancarado e
mais 0 seu oposto, ou seja, a omissao, a falta de referenciais ao que nédo é branco, o racismo
pelo siléncio, desta forma a escola acaba por se manter um espaco de silenciamento, de

reproducéo do racismo, ainda que de forma aparentemente velado.
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Vivemos na sociedade e na escola um caldeirdo racial e cultural, entretanto

continuamos fiéis e servis a padrdes estéticos culturais que cultuam o padrdo branco europeu
como o mais bonito, de preferéncia loiro de olhos azuis, heranga de uma construcéo social
decorrente de representacOes ideoldgicas que englobam crencas e valores de um grupo
dominante que busca manter a ordem social ou o ideal.

Essa afirmativa é corroborada pela ideia da transmissdo de uma ideologia
colonizadora, com objetivos de dominar, inferiorizar, dividir, eliminar e embranquecer,
perpetuando, assim, mitos e estere6tipos referentes a populacédo negra.

Cremos que a escola ainda se mantétm como um meio de manutencdo das
desigualdades sociais pelo uso de métodos simbolicos e indiretos de coercdo social, que
perpetua as desigualdades sociais, como 0 que ainda encontramos nos materiais e livros
didaticos, neste sentido, propomos uma profunda transformacdo nestes materiais, numa
perspectiva ideoldgica que va de encontro as propostas de constru¢do de um sujeito critico,
capaz de modificar a ordem social.

Acreditamos que, da maneira em que sdo concebidos os materiais e livros didaticos,
estes procuram reforcar a ideia de que é possivel participar em todos os processos de decisao
na sociedade, bastando o individuo querer, ideia irreal, mistificada através de uma visdo
individualizada da histdria.

O livro didatico deveria contribuir para a consecucdo dos objetivos do ensino,
entretanto, de maneira geral, omite o processo histérico—cultural, o cotidiano e as experiéncias
dos diferentes segmentos da sociedade, como o indio, 0 negro, a mulher.

Ainda hoje o ambiente escolar esta repleto, de uma cruel realidade, em que as
diferencas étnico—culturais ndo sdo respeitadas, difundindo preconceitos e praticas racistas.
Em relacdo ao segmento negro, sua quase total auséncia nos livros e a sua rara presenca de
forma estereotipada, concorrem em grande parte para a fragmentacdo da sua identidade e
autoestima. Isto significa que é possivel constatar formas de discriminacdo ao negro, além da
presenca de esteredtipos, que correspondem a uma espécie de rotulo utilizado para qualificar
grupos étnicos, raciais ou, até mesmo, sexos diferentes, estimulando preconceitos, produzindo
assim influéncias negativas, baixa autoestima as pessoas pertencentes ao grupo do qual foram

associadas tais caracteristicas distorcidas.
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Desta maneira, cremos que a estrutura do livro didatico precisa ser modificada, para
melhor atender a prética educacional e combater qualquer tipo de discriminagdo. No que se
refere ao papel dos profissionais da educacdo, Gomes (2002, p. 40) sugere que o professor
precisa se debrugar sobre o exame dos livros e materiais didaticos e “a forma como o negro é
representado nele, tem que romper com a barreira do siléncio sobre a questdo racial na
escola”. Deve-se educar respeitando as singularidades e pertencimento dos sujeitos, ao seu

género, quanto ao local de moradia, e que o curriculo seja significativo em seus contetdos.
OS LIVROS DIDATICOS

Optamos por fazer a andlise do primeiro volume dos livros disponiveis na cole¢édo
“Novo Girassol saberes e fazeres do campo”, publicagdo de 2014, de responsabilidade de
CARPANEDA, Isabella e BRAGANCA, Angiolina, que conta com onze volumes
organizados em Letramento e Alfabetizacdo, Alfabetizacdo Matemaética, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e Artes. Analisaremos a primeira parte do livro
didatico Novo Girassol saberes e fazeres do campo: letramento e alfabetizacdo e
alfabetizacdo matematica, que conta com 192 paginas, tendo a primeira se¢do 98 paginas
destinadas ao Letramento e Alfabetizacdo, nosso foco, e as demais a Alfabetizacéo
matematica.

“Letramento e Alfabetizacdo”, como chamaremos a primeira parte deste material,
esta organizada em quatro unidades a saber: Unidade 1. “Quem sou eu?”, com os capitulos
Vocé é importante e Minhas cantigas de ninar. Unidade 2. “Tempo de Brincar”, com os

6«

capitulos Brinquedos e brincadeiras e Versinhos para Brincar. Unidade 3. “Jeitos de
morar”, que tem os capitulos Tantas casas e A familia da gente. Encerra com a Unidade 4.
“Viva a natureza!”, que trata de Bichos e mais bichos e Tempo de Plantar.

A proposta do livro apresenta os conteudos de maneira a aproximar 0s materiais ao
mundo infantil, numa tentativa de partir do mais préximo para o mais distante no que se
refere a aprendizagem das criangcas pequenas, muito embora, em nossa anélise, tenhamos

notado que em seu titulo conste o nome ‘“saberes e fazeres do campo”, as atividades

propostas sao muito semelhantes as dos livros e materiais utilizados em escolas tipicamente
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urbanas, poucas alteracdes notamos. As que se fazem mais presentes referem-se apenas a
algumas fotografias em que aparecem criancas que, aparentemente, vivem no campo.

Ao apresentar a Unidade 1 “Quem sou eu?”, pagina 7, os organizadores optaram por
diferentes imagens de criancas de multiplas origens étnicas. Ha criancas negras, indianas,
esquimo, chinesas, indigenas e brancas. Muito embora tais imagens retratem varias criancas
e seus aparentes modos de ser, é possivel perceber, a partir de um simples olhar, certa
‘hierarquia’ na apresenta¢do das fotos, iniciando com as criangas brancas, num
enguadramento maior que as demais fotos, seguindo para as demais imagens, cada vez
menores, terminando com a imagem de uma crianca esquimd. Dai podemos inferir que,
aparentemente, para os organizadores da colecéo, deve haver certa importancia, vantagem
ou maior valor atribuido aos grupos que vao sendo apresentados.

Nos parece que ja nestas primeiras imagens as autoras utilizam uma linguagem e em
um contexto que pode interferir negativamente na construcdo de identidades, imagens e
autoimagens da populagcdo negra de maneira negativa, visto que estas sdo apresentadas de
maneira hierargquizada em que as criancas brancas aparecem em primeiro plano e as demais
‘seguem atrds’. Aparentemente as autoras se utilizaram de uma constru¢do social decorrente
de representacdes ideoldgicas, que englobam crencas e valores de um grupo dominante o
qual busca manter a ordem social que vivemos ainda hoje.

Ainda nesta unidade, na pagina 23, é feita a proposta de leitura de uma cantiga que
as autoras classificam como ‘de ninar’, cantiga esta do folclore brasileiro e que
reproduzimos aqui, ‘“nana, Nené, que a cuca vem pegar, papai foi pra rogca, mamée foi
trabalhar”. 4 atividade traz fotos de pessoas negras, ao lado do texto da cantiga, a de um
bebé que dorme, abaixo se solicita que se escreva 0s nomes dos personagens (negros) que
aparecem na cantiga, a crianca, o0 papai e a mamae.

Ao analisarmos a cantiga em si, podemos perceber o que se traz nas entrelinhas, ou
seja, nesta familia a mée trabalha, ndo se sabe onde, uma vez que ‘abandonou’ a crianga,
que deve dormir para ndo ser pega pela ‘Cuca’, e o pai, que ‘aparentemente’ ndo trabalha,
foi “pra rogca”. A Cuca é um ser imaginario muito temido pelas criangas, normalmente
imaginada como monstruosa, preta, dai que, mais uma vez o estigma de que o preto, escuro,

¢ temeroso, mal.
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Aparentemente nesta atividade, como na primeira, as relacdes assimétricas e as ideias

e acles de um determinado grupo sdo mais valorizados que de outros, o que leva a
construcdo, no plano imaginario infantil de um discurso aparentemente coerente e a favor de
uma suposta unidade social. Assim, ocorre, ainda que de forma inconsciente a transmissao
de uma ideologia colonizadora, dominadora e que inferioriza e, consequentemente,
embranquece a populacéo negra.

A unidade dois trata do brincar. Novamente a apresentacdo traz fotos de criancas,
agora em situacdo de brincadeira. S8o quatro imagens que mostram as brincadeiras de
amarelinha, futebol, bolinha de gude e pipa, aqui ndo e possivel identificar com precisdo a
origem étnica das criancas fotografadas, dada a distancia das imagens e a posi¢do das
mesmas, com excegdo das imagens que retratam as brincadeiras “bolinha de gude”, com
criangas indigenas e “pipa”, com um menino branco.

Muito embora seja possivel perceber a presenca negra nas ilustracdes da colecéo,
ainda ha certo descuidado na producdo das mesmas que, muitas vezes carregam em si certos
esteridtipos, neste caso, os tracos da branquitude, uma vez que, ainda que as ilustracdes de
muitos meninos e meninas tenham a colora¢do negra como cor de pele, por exemplo, muitos
destes trazem apenas esta caracteristica e alguns, cabelos encaracolados, tendo seus narizes e
bocas retratados com tracos afinados, caracteristicos da populacdo branca, as meninas negras,
normalmente, vem retratadas com os cabelos amarrados em ‘rabos de cavalo’.

A unidade trés aborda os jeitos de morar. Em seu primeiro capitulo ndo ha qualquer
referéncia as familias, as autoras apresentam diferentes tipos de moradias, humanas e animais
e trata do assunto de maneira superficial. Trazem o conto “os trés porquinhos” como
exemplos de moradias utilizadas como protecdo ao perigo, comparando casas de taipa,
madeira e tijolos, mais uma vez hierarquizando as situacdes.

O capitulo dois desta unidade trata da familia, inicia com o poema “por enquanto sou
pequeno”, de Pedro Bandeira e o ilustra com a ilustragdo de uma familia branca. Todas as
ilustracdes contidas neste capitulo fazem referencias a familias igualmente brancas.

Encerra o livro a unidade “viva a natureza”, e em sua apresenta¢do, na pagina 72,
mostra fotos de trabalhadores rurais, homens e mulheres, negros e negras, sendo esta a

primeira atividade em que a participacdo negra na sociedade fica evidente, no restante da
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unidade e, portanto, do livro, ndo hd mencdo a participacdo negra nas atividades

desenvolvidas.

Podemos notar, em todo o livro didatico, que ndo ha um olhar explicito as diferentes
etnias que constituem a sociedade brasileira e a escola, 0 que consideramos ser uma maneira
de silenciamento e de intensificacdo da invisibilidade da populagéo negra e afrobrasileira.
Nesse sentido, a escola pode gerar uma angustia paralisante nas criangas que passardo a nao
acreditar na sua potencialidade e a um processo de autoexclusdo de suas caracteristicas
individuais e étnicas.

Acreditamos, portanto que as atividades desenvolvidas no cotidiano escolar a partir do
livro didatico acabam por se revelar correspondentes ao padréo eurocentrista e a crianca negra
acaba excluida do processo de comunicagdo didatico, em que sdo negligenciados os valores
referentes as matrizes africanas o que pode levar a acentuacdo de estigmas como o da
inferioridade.

Desta maneira, cremos ser de suma importancia que o professor se debruce sobre o
exame dos materiais e livros didaticos e a maneira como a populacdo negra é retratada neles,
com vista a romper o siléncio sobre as questfes étnico-raciais nas escolas, assim, cremos, 0
professor podera buscar novos sentidos a praxis pedagdgica e atuar de maneira a desconstruir
0S mecanismos que perpetuam diferentes maneiras de preconceito e discriminagao racial no
ambiente escolar, enfim, cremos ser indispensavel o exame do contetudo dos livros para que

ndo permanecam ai conteldos que denotem racismo ou intolerancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ainda hoje os negros aparecem, no livro didatico, de maneira discriminatoria e
estereotipada. Assim, acreditamos que o livro didatico ndo deva ser a Unica ferramenta a ser
utilizada pelo professor. Diferentes abordagens e novas possibilidades devem fazer parte do
contexto pedagodgico escolar, como outros textos, recortes de jornais e revistas, pesquisas
elaboradas pelos préprios alunos, letras de musica, que podem ser usados mais
frequentemente nas aulas, principalmente para contrapor o contetdo dos livros que ndo

estimulam a criatividade, ndo valorizam a opinido do aluno e que ele tenha oportunidade de
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reformular ideias e desenvolver atividades inovadoras no sentido de se reconhecer, construir
Imagens positivas e sentir-se pertencente ao ambiente.

As acdes preconceituosas atuam de maneira agressiva contra 0s grupos ou individuos
que as sofrem, deixando marcas profundas nas criancas, que estdo em formacdo, neste
sentido, a inclusdo do debate sobre a raca, racismo e pertencimento, vai além do necessario e
obrigatdrio reconhecimento dos direitos humanos dos afrodescendentes e precisa funcionar
com pressupostos de reparacdo histérica em que se reconheca as diferentes culturas e as
relacBes que mantém entre si.

E possivel perceber as marcas da invisibilidade e do racismo por meio de comentarios
de alunos negros em sala de aula, julgamentos de inferioridade ou incapacidade com uma
forte presenca de baixa autoestima. Esse aluno certamente assimila a desvalorizacdo do negro
presente no livro didatico, atraves dos papéis que lhe sdo atribuidos, como por exemplo, o
negro ser sempre o causador de confusdes, ser o rebelde, ou até mesmo aparecer como a
crianga suja da historia.

Portanto, cremos ser fundamental a discussdo sobre a presenca discriminatoria ao
negro difundida a partir do livro didatico, faz-se necessario educar as criangcas para que
possam respeitar umas as outras com suas semelhancas e diferencas.

Consideramos um absurdo que o livro didatico seja instrumento de perpetuacdo das
ideologias dominantes e de imagens que incutem valores negativos a determinados grupos
étnicos. Percebemos, nele, a auséncia de temas como o conflito de classes, a discriminacdo
racial, a presenca de estere6tipos, sendo necessaria a inclusdo de temas referentes ao
preconceito e as diversas formas de injustica social.

Cremos ser possivel desenvolver na escola um espaco institucional em que ocorram
discussGes em seu curriculo a respeito das diferencas, favorecendo o reconhecimento e a
valorizacdo da contribuigéo africana a construcdo e ao desenvolvimento de nossa sociedade,
dando maior visibilidade aos seus contetidos até entdo negados pela cultura hegemonica.
Pensamos que a escola e seus profissionais possam colaborar para a implementacdo da lei
10639/03 em que os educadores sejam agentes facilitadores na melhoria do processo
educacional e pela construgéo da cidadania.

Ainda hoje ndo ha grandes debates na escola para a escolha do livro didatico, o que

ocorre € que um ou outro profissional emite sua opinido para a escolha, de forma aleatoria,
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sem uma analise prévia dos conteudos que ele aborda. Desta forma, os livros escolhidos

muitas vezes estdo fora do contexto local e ndo refletem a pluralidade étnica e cultural onde a
escola esta inserida. Assim, esta acaba por contribuir para o processo de discriminacgéo racial
e excluséo do negro no contexto socioecondmico.

Acreditamos que nosso trabalho possa contribuir na escolha dos materiais e livros
didaticos, propondo reflexdes e uma nova organizacdo para esta escolha, para que professores
e demais profissionais da area da educacao desenvolvam novos olhares, especialmente no que
se refere aos afrodescendentes e a diversidade étnico-racial, uma vez que concebemos a
escola como espaco privilegiado para a circulacdo das diferencas étnicas, investida na busca
de estratégias que atendam as necessidades especificas dos alunos negros, a satisfagdo de suas

necessidades e a busca pela autonomia e pertencimento étnico-racial.
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