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Resumo: Este trabalho tem por objetivo apresentar resultados de pesquisa de mestrado intitulada
“Autoria de livros didaticos: desafios e possibilidades da producdo do conhecimento histérico
escolar”, buscando dialogar com as discussdes sobre o fazer curricular no ensino de Historia,
desenvolvidas pela pesquisa “Tempo Presente no ensino de Historia: historiografia, cultura e didatica
em diferentes contextos curriculares” coordenada pela Prof. Dra. Ana Maria Monteiro no Nucleo de
Estudos de Curriculo da Faculdade de Educacdo da UFRJ. Compreendendo o livro didatico como
objeto cultural constitutivo do conhecimento escolar, este material faz parte de uma producdo
curricular escrita que obedece as especificidades de seu tempo. Focalizando a ateng&o sobre o produtor
desse conhecimento, entendo que os autores de livros didaticos escrevem sobre o passado transmitindo
valores que respondem & questdes do tempo presente e procuram estabelecer relagdes significativas na
acdo curricular. A discussdo é conduzida com base na contribuigéo tedrica de Francois Dosse (2012) e
Ana Maria Monteiro (2013, 2012) que partilham a ideia de que toda historia € uma historia do tempo
presente e que o passado é reconstituido a partir dos questionamentos de hoje. A partir da analise de
um livro didatico, busco responder a algumas questdes: O que 0s autores consideram como importante
no momento da produgdo de sua obra? Que demandas sdo mobilizadas por esses sujeitos? Quais
sentidos de historia sdo produzidos atualmente?
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Introducéo

Este trabalho surge a partir de discussGes desenvolvidas no Nucleo de Estudos de
Curriculo da UFRJ através da pesquisa intitulada “Tempo Presente no ensino de Historia:
historiografia, cultura e didatica em diferentes contextos curriculares”, coordenada pela Prof.?
Dr.2 Ana Maria Monteiro. Seu objetivo focaliza sobre as relacdes entre saberes e praticas
criados e mobilizados no fazer curricular de Histéria, considerando as articulacdes e
hibridizacGes que sdo realizadas entre a historiografia, cultura, didatica e as questfes do
tempo presente através das aulas da educacdo basica, formacdo de professores, livros
didaticos, educacdo a distdncia e outros espacos de educacdo formal e ndo formal
(MONTEIRO, 2013b).

A pesquisa envolve o dominio de diversos conceitos tedricos considerados como
fundamentais para a discussdo sobre curriculo e ensino de Histdria. Buscando investigar a

ressignificacdo do conhecimento escolar a partir de concepc¢des do/no/sobre o cotidiano no
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presente em sua relacdo com o passado através de mediacdo cultural, o conceito de “tempo
presente” tornou-se um dos focos de nossa discussdo. Ao trabalhar com as operagdes
cotidianas em sala de aula, a temporalidade tornou-se uma questdo de pesquisa. Quando
ensinamos Historia, somos levados a operar com dimensdes de tempo entre presente, passado
e futuro para elaborar explica¢@es historicas significativas.

Esta pesquisa central permitiu o surgimento de diversos trabalhos realizados por seus
participantes em nivel de iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado. Neste contexto
emanaram questdes que passaram a guiar minha pesquisa de mestrado e resultou na
dissertagdo intitulada “Autoria de livros didaticos: desafios e possibilidades da produgdo do
conhecimento historico escolar” que teve por objetivo analisar como se estabelecem relagoes
de autoria na producdo de livros didaticos de Histdria onde saberes sdo mobilizados,
produzidos e ressignificados.

Para isso foi necessario um esforco tedrico para compreender as concep¢des de autoria
através das contribuicdes de estudiosos de diferentes campos: discurso e linguagem, curriculo
e didatica e teoria da Histdria. Na analise de um livro didatico de Historia contemporaneo,
busquei compreender como as demandas externas e internas do universo escolar séo
negociadas pelo autor do livro ao construir conhecimentos de forma a tornar possivel a
aceitacdo de seu publico alvo. Os resultados desta pesquisa demonstraram a complexidade da
producdo de livros didaticos, envolvida com contingéncias politicas, econémicas e
socioculturais. Mas mesmo cercado por essas limitagdes, foi possivel identificar marcas de
autoria no texto didatico que evidenciam como e quais mobilizagdes sao realizadas pelo autor
no contexto de possibilidades e constrangimentos do sistema educativo em pauta®.

Nesta ocasido, faco um exercicio de compreender como minha pesquisa pessoal que
surgiu a partir do questionamento do conhecimento histérico escolar esté relacionada com a
questdo do tempo presente, utilizando a mesma questdo norteadora da pesquisa central da qual
participo: ao realizar uma pesquisa sobre a producdo do conhecimento historico escolar,
estamos fazendo uma pesquisa do tempo presente? De que maneira estamos compreendendo
este conceito tedrico?

Para o desenvolvimento desta discussdo, em um primeiro momento, busco configurar
o livro didatico como expressdo de um conhecimento escolar que é produzido em um
contexto espaco e temporal proprio, através de diferentes relagGes de poder. Destaco também

a participacdo do autor de livro didatico dentro dessas relacbes de poder e as demandas

? Para mais detalhes sobre a pesquisa de mestrado, ver RALEJO, 2014.
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envolvidas no processo de producdo da obra didatica. Essa discussdo se faz necessaria para
compreender mais adiante como as relagdes com o tempo estéo envolvidas na producdo do
livro didatico.

Ficou evidente no desenvolvimento de nossas pesquisas a necessidade de aprofundar a
questdo da temporalidade no ensino, mais especificamente o “tempo presente”, que estd
relacionado com questdes culturais envolvidas nos processos de didatizacdo. Assim, em um
segundo momento, buscando estabelecer relagdes entre as pesquisas citadas e o tempo
presente, procuro desenvolver uma argumentacdo de como estamos compreendendo esse
conceito partindo da perspectiva tedrica de Frangois Dosse pronunciada em conferéncia no |
Seminario Internacional Historia do Tempo Presente em 2011.

Por fim, utilizo de alguns resultados de minha pesquisa de mestrado para demonstrar
como as demandas do tempo presente sao mobilizadas pelo autor de livro didatico de
Historia, considerando a importancia desse sujeito, objeto tedrico e empirico de minha

pesquisa, no fazer curricular.

1. Livro didatico: objeto do conhecimento histdrico escolar

Para iniciar esta discussdo, faz-se necessario definir o que estou compreendendo como
curriculo e como essa perspectiva se relaciona com o livro didatico. Como um lugar que
estabelece diferentes relagbes entre a escola, o professor e o aluno, o curriculo é um campo
disputado nos estudos e pesquisas relacionados as politicas educacionais e a escolarizacao, e
representa uma base de estabilidade e coeréncia sobre os conhecimentos que serdo ensinados
a fim de contribuir para a formacéo escolar.

Conforme Monteiro (2013a), o curriculo é uma construcao socio-histérica e cultural, e
como tal, ndo possui um carater fixo. O curriculo muda de acordo com a sociedade,
perpetuando algumas crengas e ressignificando outras através de embates entre sujeitos que
defendem diferentes concepgdes sobre ciéncia, ensino, aprendizagem e objetivos do processo
de escolarizagéo.

Como curriculo, o livro didatico constitui uma representacao politica como forma de
conhecimento dependente das identidades sociais dos grupos que a produzem. Essa
“representacdo” ndo equivale somente a uma concepgao da linguagem que se manifesta no
campo expressivo e reflexivo, como Silva (2011) afirma, mas passa a constituir o “real” no
sentido de que € um sistema discursivo constituido por relacdes de poder que ddo seu carater

de verdade ao que esta sendo transmitido. A representacdo que o livro didatico manifesta é
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um processo de producdo de significados pelos discursos aos contelidos que constroem uma
realidade de acordo com critérios de validade e legitimidade estabelecidos segundo relagdes
de poder (SILVA, 2011; COSTA, 1998).

Como um produto especifico que resulta de disputas de significacdo, o livro didatico é
lugar onde s&o produzidos, recontextualizados e hibridizados sentidos sobre o que se
considera legitimo a ser ensinado. Torna-se assim, segundo Gabriel (2009, s/n), um lugar de
enunciacdo em que essas disputas sdo materializadas, transmitindo sentidos de conhecimento
historico produzidos por diferentes formacdes discursivas, evidenciando 0s mecanismos em
que se manifestam o processo de producdo do conhecimento. Assim, o discurso transmitido
pelos livros didaticos representa a unido de multiplos contextos e a negociacao de diferentes
leituras realizadas no espago escolar (das politicas publicas, do saber social, do mercado
editorial, das concepcdes sobre educacdo e da experiéncia dagquele que ensina).

Monteiro (2009) também partilha da ideia do livro didatico como um instrumento que
incorpora sentidos e significados de diferentes contextos: das préaticas docentes, dos textos
oficiais e de uma influéncia internacional. Essas diferentes visdes, valores e significados sao
partilhados por grupos sociais que estabelecem rela¢fes de negociacdo de modo a incorporar
diferentes sentidos e significados.

Assim, ndo existe um conhecimento que seja “verdadeiro” ou que possua uma
esséncia de verdade. Tudo faz parte de uma mediacdo e negociacdo de sentidos estabelecidos
pelo discurso e linguagem. O que se torna mais desafiador nas pesquisas € tentar compreender
a subjetividade de uma obra para que se tenha uma visibilidade dos direitos dos grupos que
sdo constantemente reivindicados para contarem sua versdo da historia e o lugar que ocupam
expressos nessas obras (COSTA, 1998 p. 50).

Nas politicas de representacdo de sentidos de conhecimento nas condicGes de
elaboracdo, usos e finalidades do livro didatico, ha a participacdo de diversos sujeitos que
atuam com uma mesma meta — publicar um livro — mas que possuem objetivos imediatos
distintos. Perceber o papel desses sujeitos que participam da elaboragéo e consumo do livro
didatico tornou-se fundamental para compreender as formas de constituicdo dos saberes e das
praticas escolares, dos diversos modos de escrita, leitura, organizagdo do texto, edicdo e
impressdo (RALEJO, 2014).

1.1 O autor de livro didatico: entre autonomia e demandas
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E a partir desta linha de pensamento que desenvolvo uma reflexdo sobre o lugar do
autor nesse cenario de disputas e acordos sobre os conhecimentos que serdo transmitidos
através dos livros didaticos. Compreendo o autor como um sujeito que mobiliza saberes,
expressa ideologias e visbes de mundo, implicita ou explicitamente em suas obras,
evidenciados através de uma narrativa histdrica.

Na tentativa de compreender essa relacdo que legitima a posi¢do do autor na producéo
escrita dos livros didaticos, atento para a importancia desses sujeitos na elaboracdo do
conhecimento historico escolar. A decisdo final do que deve ou ndo estar presente na obra
didatica® ¢ feita pelo autor, legitimando alguns conhecimentos enquanto silencia outros. O
curriculo é constituido de selegdes, resultado de um processo que reflete os interesses
particulares de classes e grupos em disputa. (SILVA, 2011).

Destaco o papel do sujeito que elabora os livros didaticos como alguém que produz
algo proprio® e ndo somente como um reprodutor e seguidor das normas curriculares. Ele
possui poder criativo no desafio de produzir um conhecimento que seja atraente, Util e
considerado necessario ao seu publico alvo. S&o sujeitos que possuem autonomia, ainda que
de forma parcial, e um poder criativo de dar um novo significado sobre o contetdo a ser
ensinado (TARDIF, 2002 p. 234).

Mas identificar indicios das marcas pessoais do autor torna-se um exercicio de grande
complexidade j& que esse individuo busca apagar essas marcas para atribuir ao conhecimento
transmitido pelos livros o sentido de uma “verdade” que ndo pode ser questionada, e ndo o
sentido de uma producdo feita por alguém através de escolhas e opiniGes proprias
(FOUCAULT, 2001).

Para isso é preciso estar atento sobre a subjetividade do autor presente nas obras.
Estabelecendo algumas semelhancas entre a producdo do autor de livro didatico com a
producdo do historiador, me apoio na concepcao de Dosse (2012, p.10) sobre a subjetividade.
O pesquisador francés diz que € necessario conhecer o lugar de enunciacdo do historiador
para compreender sua pratica. Podemos considerar 0 mesmo caso para 0s autores didaticos: €
preciso compreender o lugar de enunciacdo (como defendido por Gabriel) para entender os

objetivos da obra.

¥ N&o deixando de considerar a influéncias externas que serdo abordadas mais adiante.

* Ao dizer que o autor produz algo préprio ndo quer dizer que ele produz algo novo, como algo que nunca foi
dito antes. Quando digo que o autor produz algo prdéprio me refiro que o texto possui marcas pessoais ligadas a
subjetividade do sujeito.
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Quando Dosse constata que hd uma redefinicdo do papel do historiador diante das
demandas do tempo presente, o0 pesquisador compreende a mudanca do papel desse sujeito ao
mobilizar essas demandas a fim de formar a consciéncia historica e a memoria dos
contemporaneos, construindo uma cultura comum entre o passado e 0 presente. Quais séo as
demandas e contingéncias do tempo presente que os autores de livros didaticos estdo
submetidos?

Partindo do pressuposto de que nao existe uma ‘“verdade tnica” transmitida pelos
livros didaticos, compreendo os conhecimentos nele presentes sdo frutos de dialogos e
definicdes de discursos que desejam ser empregados como representacGes de cultura e de
formagéo de identidades pessoais e sociais. Esses discursos, cheios de subjetividades, fazem
parte de uma politica de regulacdo da esfera cultural. Diversos fatores sdo determinantes no
controle cultural: a politica, a economia, o Estado, o mercado e outras e novas formas de
regulacdo que vem surgindo ao longo dos tempos, coexistindo e sendo determinantes para a
defini¢do do que vai ser ensinado. Mesmo de forma ndo consciente ou explicita, todos esses
fatores estdo presentes, de diferentes formas, em dialogos ou disputas, ho momento de
escolhas e opc¢des que o autor de livro didatico precisa tomar para elaborar sua obra.

(...) n3o ha liberdade total ou “pura”, portanto ndo ¢ de surpreender que a regulagdo tenha
diferentes modos de aplicacdo, em diferentes esferas da vida, ou que as consequéncias do modo
de regulagdo em uma esfera possam ser retomadas, atualizadas, “corrigidas” em outra esfera. Se
aceitassemos isso, entretanto, tal explicacdo nos afastaria de uma concepgao simplista, unitéria
de regulagdo, ideologicamente unificada em torno de um conjunto de discursos, praticas,
significados e valores, ou de uma “visdo de mundo”, na direcdo de uma perspectiva mais
complexa, diferenciada e articulada de regulacdo, que consiste em um sistema moral, numa
estrutura ou conjunto de préaticas internamente diferenciados. (HALL, 1997 s/n)

Assim, a producdo do livro didatico ndo depende somente das vontades de seu autor. E

um processo complexo em que participam diversas demandas externas e internas do espaco
escolar, nas acbes e experiéncias coletivas e individuais dos diversos atores que nele
trabalham e estudam (GASPARELLO, 2013). Os autores precisam lidar constantemente com
exigéncias do entorno social dos mais diversos tipos. A producao do livro didatico acompanha
as mudancas no campo educacional e esta inserida na especificidade do momento histérico de
sua producdo, das legislacdes vigentes, das diretrizes oficiais, dos discursos pedagogicos e de
especialistas, das estratégias editorias e mercadologicas (LUCA, 2009).

Sirio Possenti (1988), preocupado com as analises criticas que observavam as obras
literarias apenas como textos (excluindo qualquer dado sécio-histérico, inclusive o de autoria)

ou como conjuntos estruturados de oposicdes, ressalta esta importancia de se trazer o exterior
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para a ordem de significacdo. Sobre a modificacdo da linguistica por solicitacdo do exterior, 0

autor diz que:

A linguistica, ndo sendo suficiente para os cientistas de outros campos, teve que procurar
alteracbes em seu objeto, para poder incorporar elementos que outros campos de
conhecimento consideram, por seus critérios, merecedores de um enfoque cientifico do ponto
de vista da linguistica. Por isso, deveu incorporar, pelo menos, no¢bes como o lugar do
falante e do ouvinte como pertinentes para a significacdo de determinados elementos (...)
Sem a consideracdo desses e de outros elementos das condigOes de produgdo ndo se poderia
explicar por que determinados elementos séo equivalentes. (POSSENT], 1988 p. 18).

Em minha pesquisa de mestrado mapeei esse cenario de influéncias a partir de um
levantamento dos principais temas que as pesquisas sobre a producdo dos livros didaticos
abordam. Foi possivel identificar diversas demandas que influenciam na produgdo do livro
didatico como: as politicas publicas, principalmente através do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD); a intervencdo do mercado editorial que se torna cada vez mais crescente; as
demandas do campo da historiografia como uma exigéncia dos pesquisadores que produzem o
conhecimento cientifico; os movimentos sociais em constante luta por reconhecimento dos
que sdo silenciados; e as questbes da atualidade através dos impactos da tecnologia no
ensino®.

Também ndo podemos esquecer que o crescente interesse do publico alvo e das
demandas sociais por uma escola democratica e de inclusdo social, fez com os autores
trabalhassem de forma a atender uma expectativa de vencer o crescente desinteresse dos
alunos para que eles possam aprender e atingir seus objetivos. Os livros didaticos vém
adotando diferentes recursos e estratégias para promover uma aprendizagem historica
contextualizada e significativa, relacionados as experiéncias sociais € aos conhecimentos
escolares dos alunos. Inauguram-se assim novas funcdes que os livros didaticos passam a
desempenhar, acompanhando os variados meios de ensino e utilizando novas narrativas e
discursos, com outras abordagens que buscam trabalhar questdes atuais de forma critica e
utilizando-se de uma linguagem mais atual e conforme a realidade em que os alunos vivem,
sem assumir uma concep¢do ingénua a respeito do carater ideologico do livro didatico
(SILVA; CARVALHO, 2004).

> A delimitagdo desse nimero de temas ndo quer dizer que o processo de produgéo dos livros didaticos envolve
somente essas contingéncias listadas. Considero que had um universo de demandas muito maior, mas nao foi
possivel contemplar todas elas em minha pesquisa. Para mais informagdes sobre as demandas externas, ver
RALEJO 2013; 2014,
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2. Uma concepcao possivel sobre o tempo presente

Ao fazer historia, seja no campo cientifico ou no campo educacional, somos
confrontados constantemente sobre a finalidade desse objeto de conhecimento. Para que serve
a histéria? Como ela se relaciona com o tempo? Qual a importancia de se falar de historia em
nosso tempo presente?

Monteiro (2012, p. 194-195) considera que a operacao historiografica implica em uma
relacdo com o tempo como instrumento de inteligibilidade e de atribuicdo de sentidos aos
processos e fendmenos que sdo objetos de investigacdo. Sem a relacdo com o tempo nédo
conseguimos construir explicacfes narrativas que atribuem sentidos a historia. E nesse
contexto, o presente é o tempo do qual partimos de onde emergem questdes e problemas que
orientam as pesquisas historiograficas. Logo, o presente é uma questdo central na operacéo
historiografica, na préatica e no desenvolvimento do ensino, articulando com a vivéncia de
estudantes e docentes um contexto comunicativo escolar.

Dessa forma, consideramos, nas pesquisas ao qual este trabalho estd envolvido, que o
tempo presente é estruturante na producdo do conhecimento, sendo expresso através dos
textos narrativos que buscam produzir uma forma de pensamento histérico que atribui
sentidos ao articular as a¢cdes humanas no tempo com seus processos, contextos, mudangas e
permanéncias na dimensdo social, politica, econémica e cultural (idem, p. 192).

Entendemos que o passado expresso nas construcfes historiograficas nao existe tal
como é revelado, mas € uma constru¢do do homem que parte do presente para conhecer o
passado e interpreta-lo através de valores que sdo estabelecidos no momento de sua producao.
As fontes utilizadas na operacdo historiografica ndo representam uma realidade, mas sédo
indicios que passam por diferentes interpretacfes e representacdes sobre o passado. Essas
significacGes sdo feitas a partir do quadro tedrico e conceitual que o historiador possui,
relacionado com o seu modo de ver, sentir e compreender o passado e o mundo.

Sobre essa relacdo entre o presente e 0 passado, Dosse (2012, p.15) também nos diz
que:

A historia do tempo presente na medida em que ela € confrontada com a opacidade total de
um futuro desconhecido é uma bela escola de desfatalizacdo que encontra a indeterminacéao
do presente e que reflete sobre a abordagem do passado, ou seja, como 0 presente
“deslizando”, ou ainda, como o presente continuado. O historiador, entdo, recebe uma nova
tarefa que é a de encontrar a indeterminacdo do presente das sociedades passadas. Essa nova
ambicdo leva a uma reavaliacdo da contingéncia, da pluralidade das possibilidades, da
diversidade das escolhas possiveis dos atores.



Producéo do conhecimento histérico escolar: o lugar do autor do livro didatico

A tensdo entre o passado e 0 presente sempre estdo em jogo para a atribuicdo de
sentidos através da narrativa histérica. Segundo Dosse, o sentido ndo esta relacionado ao
evento em si, mas em como ele se inscreve no tempo, relacionado com as multiplas alteracdes
dos tragcos memorais.

A concepcdo de que a Histdria é a ciéncia que estuda o passado ja é uma definigdo por
nos superada. SO conseguimos estabelecer sentidos em relacdo ao tempo, seja passado ou
futuro, através dos valores do nosso presente.

O presente estd relacionado aos aspectos epistemoldgicos integrantes e instituintes das
explicacbes histéricas realizada pelos historiadores, que sdo necessariamente
recontextualizados e hibridizados pelos professores nas aulas de histéria, com aspectos
relacionados as referéncias culturais — suas de seus alunos e do contexto sociocultural mais
amplo -, para tornar possivel a atribuicdo de sentidos ao objeto de estudo, em disputa com
outros sentidos possiveis, mas fora do controle e do espectro curricular. (MONTEIRO, 2012,
p.195).

Compreendendo o valor do presente para a constituicdo de explicacGes histdricas que
se manifestam principalmente através de analogias e comparagdes, somos levados nesta
pesquisa a questionarmos sobre a concepcdo de tempo presente que estamos trabalhando.
Como o tempo presente se institui na historia ensinada?

A histdria do tempo presente surge como um novo regime de historicidade, termo
utilizado por Francois Hartog para especificar uma nova perspectiva da operacdo
historiografica que revela uma mudanca epistemolégica sobre o tempo devido a ascensdo da
dimensdo da memoria nos estudos historiograficos. Apostamos na potencialidade do termo
“tempo presente” segundo a perspectiva de Dosse (2012), caracterizado como um regime
historiografico que surge como demanda dos novos tempos, caracterizado pela busca de
identidade, pela crise dos paradigmas das Ciéncias Sociais e pelas incertezas sobre o presente
e o futuro.

Sobre os estudos desse novo regime de historicidade, como Dosse defendeu em
pronunciamento realizado em 2011, esse termo se difere da histéria imediata, aguela que
remete ao tempo préximo ao tempo vivido pelo historiador. Baseado em Hartog (2007), o
autor define o regime de historicidade como uma forma de organizagdo do passado construida
pela sociedade para entender a historia. Cada sociedade estabelece um ritmo de tempo atraveés
de diferentes marcas.

Na histéria ocidental, o antigo regime de historicidade caracterizava a histéria como
mestra da vida, onde o passado orienta as agdes de nosso presente, servindo de exemplo em

como agir com relagdo ao contemporaneo. Ja o regime de historicidade moderno, estabelecia
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a histéria como um processo Unico, induzindo a algo, focalizando dessa forma o futuro com
vista ao progresso tendo um fim por horizonte.

No novo regime de historicidade, o passado e o0 presente ndo se contradizem. O
passado passa a ser entendido como algo construido pelo presente. E este presente é
multiforme e multiplo. O passado é trazido para a atualidade como uma rememoracao e o
tempo presente passa a ser assim, um objeto de investigacdo (MONTEIRO, 2012).

Mas o que pode ser considerado como tempo presente? A definicdo deste termo
segundo os objetivos desta pesquisa tornou-se um desafio que ainda esta sendo enfrentado.
Este trabalho representa algumas de nossas reflexdes partindo da contribuicdo de Dosse, mas
consideramos que € preciso ir aléem da definicdo defendida pelo historiador francés para
compreender como 0 tempo presente se relaciona com a préatica da historia ensinada.

Como o tempo presente € construido no tempo? Acreditamos que de alguma maneira,
quando nos referimos ao passado, sempre estamos operando com o tempo presente ao buscar
no passado o que diz respeito as questdes que formulamos nos dias de hoje. Quando
elaboramos a histdria (como historiadores, professores ou autores), ndo retratamos o passado
tal como aconteceu. Também ndo conseguimos abordar tudo que se refere ao passado. Nossas
selecdes sobre 0 que ensinar sdo frutos das questdes que nos incomoda hoje, em nosso tempo,
e como o passado pode responder a essas inquietacdes. Nossos horizontes investigativos sdo
estabelecidos pelo tempo presente.

Assim, como Dosse (2012, p.11) defende, o tempo presente ndo seria um simples
periodo adicional destacado pela histéria contemporénea, mas uma nova concep¢do da

operacdo historiografica:

Dessa mudanca historiografica resulta uma ampliagdo do conceito de “tempo presente” que
ndo é mais considerado um simples periodo adicional mais préximo. O conceito remete em
sua acepgdo extensiva ao que é do passado e nos € ainda contemporaneo, ou ainda, apresenta
um sentido para nos do contemporaneo ndo contemporaneo. A nogdo de “tempo presente” se
torna nesse contexto um meio de revisitacdo do passado e de suas possiveis certezas, como
também as possiveis incertezas.

Ao defender que a nogdo de historia do tempo presente reside na “contemporaneidade
do ndo contemporaneo” compreendemos que de alguma maneira todos nés operamos com o
tempo presente ao falar de passado, futuro e presente. Seja falando de Império Romano ou

Queda do Muro de Berlim, estamos sempre olhando para esses acontecimentos com 0s
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“olhos” do presente. Interpretamos esses fatos através de teorias, conceitos e valores do nosso
tempo. Nessa perspectiva, toda histdria é uma histéria do tempo presente.

Mas é preciso ter cuidado para que a valorizacdo da historia do tempo presente ndo
caia no presentismo, onde tudo é significado e reduzido ao presente. Ndo podemos ignorar o
passado, mas compreender que olhamos para ele a partir do hoje.

Certamente esta discussdo nao esta fechada. A historia do tempo presente ainda sofre
muitas resisténcias quanto sua afirmacéo e legitimacdo. Para muitos, ela é ainda vista com

receio e suspeita pela sua relacao préxima ao jornalismo (idem).

3. Articulagdes entre a autoria e o tempo presente®

Tendo refletido sobre que concepcdo de tempo presente que estd sendo mobilizada na
pesquisa “Tempo Presente no ensino de Histéria: historiografia, cultura e didatica em
diferentes contextos curriculares”, procura-se estabelecer neste Ultimo momento quais
articulacGes sdo possiveis de serem feitas entre a pesquisa que envolve a autoria na producao
do conhecimento histdrico escolar com o sentido de tempo presente aqui defendido. Para isso,
utilizo alguns resultados desta pesquisa para ilustrar e trazer reflexdes iniciais de como o autor
mobiliza o tempo presente ao elaborar sua obra didatica.

Como foi explicitado anteriormente, o livro didatico € uma producdo na qual o autor
mobiliza e ressignifica saberes hibridos de forma pessoal de acordo com sua concepcdo e
apropriacdo sobre o passado a partir de valores que respondem as questdes do tempo presente.
Cada autor fala de um lugar diferente, possuindo subjetividades em seu discurso.

Em busca dessas marcas subjetivas de autoria, analisei um livro didatico’” que possui
longa trajetdria de publicacBes (de 1997 a 2012) e ainda encontra-se em circulacdo no
mercado editorial, inclusive aprovado pelo PNLD. Na andlise foi possivel identificar
mudancas na narrativa histérica através do texto didatico, provocadas pelas demandas do
tempo presente.

Neste caso, o autor € entendido como um narrador (oculto ou explicito) que recompde,
recria e atribui sentidos aos acontecimentos passados, buscando fazé-los serem

compreendidos por seu publico alvo (alunos, professores, pais, avaliadores, editores e

® Os resultados de analise aqui apresentados encontram-se presentes em minha dissertacdo de mestrado. Ver
RALEJO, 2014.

70 livro didatico analisado foi “Historia Global: Brasil e Geral” da autoria de Gilberto Vieira Cotrim, publicado
pela editora Saraiva. Na pesquisa de mestrado foram analisadas a primeira (1997) e Gltima (2012) edicdo da obra
didatica.
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autoridades governamentais) através de suas referéncias culturais e tedricas (MONTEIRO,
2012, p 194). Imerso em seu tempo presente, o autor de livro didatico cria narrativas que
envolvem, além da exigéncia do curriculo e da ciéncia historica, sua visdo de mundo
(BITENCOURT, 2014).

Na comparagdo entre a primeira e Ultima edicdo da obra didatica foram identificadas
diversas mudangas e permanéncias. Elas demonstram as influéncias que as demandas do
tempo presente provocam na producdo didatica, mas também a escolha do autor em
permanecer com a abordagem baseada em determinadas perspectivas historicas. Destaco
algumas dessas mudangas:

» Aumento do nimero de unidades divididas de acordo com a especificidade do

tema (de 5 para 14 unidades);

» O conteldo referente a Historia do Brasil passou a compor uma unidade especifica

e ndo mais junto com os capitulos referentes a Historia Geral de forma integrada;

» Permanéncia das divisGes dos conteidos com as denominagfes classicas de ldade

Antiga, ldade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea;
» Acréscimo na ultima edi¢do de uma unidade especifica denominada “Bizéncio,
Isla e Povos Africanos”;

> Acréscimo de um capitulo sobre povos da China e india, povos africanos;

» Substitui¢ao do termo “pré-historia” por “origem humana”;

» Substitui¢do do termo “invasdes barbaras” por “reinos germanicos”;

» Substitui¢ao do termo “Republica Velha” por “Primeira Republica”.

O aumento de contedos e unidades no livro demonstra uma valorizacdo sobre 0s
estudos da disciplina Histéria, buscando-se ensinar mais conteddos, além da exigéncia social
de um dominio maior sobre eles, inclusive das perspectivas historiograficas recentes, para
preparar os alunos para 0s exames de admissao nas universidades do pais. Percebe-se também
que h& uma maior valorizacdo dos conteudos referentes a Historia do Brasil, recebendo
capitulos especificos para sua abordagem.

As mudangas no uso dos conceitos historicos demonstram a incorporacdo das
discussOes historiograficas, evitando o uso de termos que eram considerados polémicos na
comunidade cientifica (“pré-historia”, “barbaro” e “velha”) que podem diminuir o fato
histdrico que esta sendo discutido como algo ultrapassado ou néo civilizado.

A insercdo de capitulos com temas que se referem a povos africanos e asiaticos,

expressa um didlogo com o discurso historiografico escolar, incorporando a existéncia do
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“outro”. A inser¢do desses temas também demonstra a preocupagdo em seguir as exigéncias
politicas do PNLD e da Lei Federal n® 10.639 de 2003 que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Historia e cultura afro-brasileira e africana na educacdo basica.

Por outro lado, a permanéncia da classificacdo da histéria como Idade Antiga, Média,
Moderna e Contemporanea representa a opg¢do do autor por manter uma abordagem
tradicional escolar, ndo arriscando em trazer novas perspectivas historiogréaficas que causem
um estranhamento do seu publico e, consequentemente, a rejeicdo da obra, principalmente
professores que estdo acostumados a trabalhar com a perspectiva tradicional caracteristica da
disciplina historia.

Em 15 anos de publicagdo, muita coisa mudou na obra didatica, ndo somente no
projeto gréafico como também no corpo do texto didatico. E importante salientar que essas
mudancas ndo implicam necessariamente em um melhoramento na qualidade dos recursos de
ensino-aprendizagem. Em alguns momentos o autor se vé& na necessidade de abandonar boas
ideias educativas para adotar outras que interessem ao seu publico alvo. Em alguns capitulos,
por exemplo, o autor abandonada o uso de uma boa atividade de anélise critica de filmes para
inserir questdes de vestibular.

Essas modificacbes demonstram que a autoria ndo é uma préatica individual, mas é
realizada através de um cenario de demandas e contingéncias que envolvem outros sujeitos
além dele, no qual o autor é levado a fazer negociacdes entre eles, buscando atender as
regulamentacdes oficiais e as mudancas na historiografia e na area de ensino de Histdria.

Sera que podemos afirmar que mesmo assim ha autoria nos livros didaticos? O autor
consegue se expressar diante dessas demandas? Penso que essa mobilizacdo de saberes feita
pelo autor, levando em consideracdo os desejos de seu publico, expressa marcas de autoria
guando o sujeito tem que selecionar, interpretar e ressignificar os conteddos dando a eles uma
nova forma, ou seja, hd um processo criativo na producdo de livros didaticos a partir de vozes
anteriores e interiorizadas por esse sujeito, tornando a autoria, dessa forma, um processo
coletivo, mesmo que a obra seja atribuida a um nome, um sujeito.

Pode-se constatar que a autoria existe e € uma pratica que vai se constituindo
conforme a obra vai sendo elaborada. Como se pode perceber, ao longo da trajetoria de
publicacdes do livro analisado, ocorreram mudancgas que demonstram a atualizacdo do autor
sobre assuntos referentes a diversas dimensdes do sistema educacional. A autoria ndo nasce
com o individuo, mas se constitui e vai mudando ao longo de sua pratica. Ele vai se

constituindo como autor através das publicagdes ao escrever e negociar com 0S
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constrangimentos ao mesmo tempo em que mantém seus tracos pessoais. O lugar da autoria é
constituido na agdo e que, no caso do livro didatico, envolve multiplos sujeitos e vozes

interiorizadas na pessoa do autor.
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