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Resumo

O presente texto coloca em didlogo as permanéncias e mudangas nas préaticas de formacgéo
de alfabetizadores(as) em Minas Gerias. Este trabalho foi desenvolvido pelos integrantes do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacéo e Linguagem (NEPEL) que é vinculado ao
Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Universidade do Estado de Minas Gerais,
Campus Belo Horizonte (FAE/CBH/UEMG), que em 2019 completou 50 anos. Os objetivos
desse estudo sdo resgatar a histéria dos processos de alfabetizacdo e compreender a
importancia do Curso de Pedagogia do Instituto de Educacéo de Minas Gerais (IEMG) e da
Escola de Aperfeicoamento na difuséo e concepcédo de ideias pedagogicas e materiais para
a alfabetizacdo desde o final do Século XX. Lucia Casassanta e Elisa Campos Barbosa
elaboraram materiais, metodologias e orientagbes pedagogicas encontradas em manuais de
alfabetizacé@o e artigos publicados na revista AME Educando que permanecem até hoje no
ideario dos cursos de formacédo do professor alfabetizador. Passado e presente se articulam
e a construcdo e apropriacdo da leitura e da escrita exigem o aprendizado da técnica e a
compreensdo dos sentidos dos textos usados socialmente e expressos por meio da escrita,
isso é alfabetizar letrando. As teorias que norteiam as praticas de alfabetizacdo alteraram a
formacédo docente; a relacdo professor-aluno; a organizagéo do trabalho escolar; bem como
a necessidade de se replanejar o cotidiano da escola e as atividades de ensino e avaliacéo.

Palavras-chave: Préticas de Alfabetizacdo; Formacédo docente; Mudancgas; Permanéncias.

1-Introducao

Este estudo é fruto de um projeto de pesquisa intitulado “Laboratério de praticas e
formacao do/a professor/a alfabetizador” vinculado ao Nucleo de Estudos e Pesquisas em
Educacéo e Linguagem (NEPEL) da Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado de
Minas Gerais, Campus Belo Horizonte (FaE/CBH/UEMG).

O objetivo do projeto de pesquisa supracitado primou pelo resgate histérico dos
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processos de alfabetizar no Curso de Pedagogia desta faculdade que, no ano de 2019,
completou 50 anos. Compreender a importancia do Curso de pedagogia do Instituto de
Educacdo de Minas Gerais (IEMG) na difusdo e concepc¢des de ideias pedagogicas até os
dias de hoje, em que o referido curso foi incorporado a UEMG, e se constitui, atualmente,
como a Faculdade de Educacéo, foi o inicio desta pesquisa.

O Curso de Pedagogia da FaE/CBH/UEMG nasceu em 1969 (Decreto Estadual n.
12.235, de 01/12/1969) com o “Curso de Pedagogia do IEMG. Esse curso tem uma historia
que remonta, em 1906, a “Escola Normal Modelo” e, em 1928/29, com a Reforma Francisco
Campos, a chamada “Escola de Aperfeicoamento”. Essa escola composta por professores/as
efetivos/as, em exercicio no magistério estadual, selecionados/as por processos de avaliacdo
rigorosa, a luz do que se passava na Europa, tornava-se, a época, referéncia em ensino em

Minas Gerais e em todo o Brasil. Nas palavras de Prates (1989):

Francisco Campos lan¢cou méo de quantos recursos péde e, como maior de
todas as iniciativas nesse sentido, preparou, com cuidado a criagdo de uma
instituicdo que efetivamente levasse o professorado a mudanca das ideias e
praticas tradicionais do magistério primario. Nesse sentido, enviou um grupo
de professoras mineiras, para estudos educacionais, a Columbia University,
a mais importante universidade dos Estados Unidos voltada para o
movimento da Escola Nova. Com a volta das brasileiras, dois anos mais
tarde, e a chegada de uma equipe de profissionais de renome na area da
Educagéo, que mandara buscar na Europa, Francisco Campos instalou,
finalmente, uma instituicdo de Curso Normal, pos nivel médio, que recebeu o
nome de Escola de Aperfeicoamento. Foi nessa escola que aquela equipe de
educadores estruturou uma instituicdo que veio a constituir-se na grande
responsavel pela introducéo dos pensamentos e técnicas da Escola Nova, de
notaveis efeitos no cotidiano do ensino primario mineiro. (PRATES, 1989,
p.13).

Nessa direcéo, a Escola de Aperfeicoamento teve uma importante participacdo nas

discussbes acerca dos métodos de alfabetizagéo.

O corpo docente do inicio da Escola formou-se pela juncédo de elementos de
diferentes origens. Trés eram professoras mineiras que estudaram nos
Estados Unidos: Alda Lodi, Lucia Schmidt Monteiro de Castro (mais tarde
Lucia Casassanta) e Amélia de Castro Monteiro. As trés estiveram sempre
na Escola e foram professoras de Metodologia. (PRATES, 1989, p.15)

Lacia Casassanta, uma das professoras dessa escola, é a conhecida autora da
colecao “As Mais Belas Historias”, que inclui o pré-livro para a alfabetizacdo “Os Trés
Porquinhos”, baseado no Método Global de Contos:

A Escola de Aperfeicoamento funcionou até 1946, quando se extinguiu e deu lugar ao
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Curso de Administracéo Escolar - CAE frequentado até 1970 por professores/as efetivos/as,
em exercicio no magistério estadual. Tinha como sua principal finalidade formar técnicos/as
de ensino (diretor/a, inspetor/a escolar, orientador/a de ensino) para atuarem no sistema de
ensino estadual e regional e na prépria Secretaria de Estado da Educacao. Ha de se ressaltar
que algumas docentes que atuaram no Curso de Pedagogia foram alunas da Escola de
Aperfeicoamento, autoras de materiais didaticos de importancia significativa para o trabalho
com a alfabetizacdo no Estado de Minas Gerais. Como por exemplo, o trabalho de Elisa de
Oliveira Barbosa Campos (1974),autora do Pré-livro “Era uma vez... Um cachorrinho fujao”,
adotado em larga escala nas escolas do estado.

Em face do grande cenario em que se constituiu o Curso de Pedagogia e da extensa
histéria de sua importancia para a area da Educacdo no estado de Minas Gerais, ndo é
pretensao deste trabalho abranger todas as dimensdes da formacao docente.

A partir da leitura de manuais de alfabetizacéo e artigos veiculados na Revista AMAE
Educando, em que as metodologias de ensino da lingua materna sdo comentadas por Lucia
Casassanta e Elisa Campos € possivel perceber aproximacfdes com as praticas difundidas,
atualmente, para a formacao do professor alfabetizador.

A compreensdo das teorias da alfabetizacdo e dos métodos de ensino e sua influéncia
na formagdo de professoras é fundamental para estabelecer nexos entre o passado e o
presente, para que possamos vislumbrar quais sdo as mudancas e permanéncias que tais
praticas apresentam e poder discernir seus significados. Isto &, é importante ndo nos
deixarmos seduzir nostalgicamente pelo passado da alfabetizacdo em Minas Gerais, no
entanto, é preciso perceber vestigios de préaticas consideradas de sucesso quem vém sendo

repetidas, mesmo quando os discursos as “rejeitam”.
2- As teorias da alfabetizac&o e suas influéncias nas praticas pedagdgicas

Ao se pensar sobre a natureza do processo de alfabetizacdo prop6e-se como ponto
de partida uma reflexdo acerca das concep¢des que embasam esse processo, bem como das
multiplas facetas que o circunscreve. Conforme Soares (2016), a aquisicdo do cddigo escrito
e das habilidades de leitura e escrita se realiza a partir da articulagdo de dois procedimentos
centrais, quais sejam, o aprendizado de uma técnica e a compreensao dos sentidos expressos
por meio da escrita. O primeiro, a aprendizagem de uma técnica, diz respeito aos aspectos
linguisticos que envolvem o aprendizado das rela¢des grafofnicas, ou seja, a alfabetizacéo
propriamente dita. O segundo refere-se aos usos, funcbes da escrita em contextos
socioculturais, isto é, o letramento. Para a autora, esses dois processos, embora distintos

guanto ao objeto da aprendizagem sdo indissocidveis em uma perspectiva de alfabetizar
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letrando.

No tocante as ciéncias psicolégicas, Soares (2016) ressalta como principais
contribuicbes para a aprendizagem inicial da escrita, as descobertas relativas ao papel das
estruturas cognitivas na construcdo do conhecimento, as fases progressivas de aquisicdo da
linguagem e o0s processos interacionais na aprendizagem. Todos esses aspectos
influenciaram fortemente o campo da educacéo, especialmente a partir da década de 1980,
por meio das teorias construtivistas. Em relagéo a alfabetizacdo, a chegada do construtivismo
no Brasil conduziu a um movimento de desmetodizacdo, no qual se testemunhou um
afastamento progressivo do ensino explicito e sistematico da lingua escrita, em prol de um
processo natural de aprendizado, no qual a crianca era inserida na cultura escrita (SOARES,
2016).

Os fundamentos dessas diferentes perspectivas teodricas trouxeram implicagdes no
que diz respeito as formas de se conceber a linguagem e consequentemente para as
estratégias metodoldgicas adotadas no processo de alfabetizacdo. Geraldi (1984, p.34)
sinaliza que as praticas de ensino da leitura e da escrita sédo orientadas pelas concepcdes de
lingua e linguagem estabelecida em cada periodo de tempo.

No campo da alfabetizacdo, os géneros textuais, vistos como linguagem em uso
ganham centralidade no processo de ensino da leitura e da escrita. Amplia-se a no¢éo de
alfabetizac@o para abarcar também o conceito de letramento, o que possibilitou um ensino da
leitura e da escrita apoiado em praticas sociais que envolvem o uso da leitura e da escrita
(SOARES, 2003).

Vé-se que as teorias que nortearam as praticas de alfabetizagdo no Brasil alteraram
a formacdo docente; a relacdo professor/aluno; a organizacdo do trabalho escolar; a
necessidade de se replanejar o cotidiano da escola e as atividades de ensino e avaliacao.

Hoje, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) é uma politica de Estado instituida
para fomentar programas e ag¢fes voltados a alfabetizacdo com base nas consideradas
“evidéncias cientificas”, seguindo uma instrugéo fénica sistematica.

No entanto, quais dessas préticas se repetem da década de 1960 até os dias atuais?
Quais sdo os vestigios deixados pelos métodos de alfabetizacdo nas atividades e decisdes

metodoldgicas das professoras?

3- Um breve olhar sobre as orientacdes metodoldgicas de alfabetizacdo de

professoras do Curso de Aperfeicoamente do IEMG

Ao acompanhar a histéria das teorias da alfabetizacéo, percebemos no atual cenario
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de formacédo de professores/as mudancas e permanéncias nas praticas e nos discursos a
partir da analise de manuais de professores/as, cadernos de planejamentos, artigos da area
da Educacéo, principalmente aqueles baseados na recomendagdo do Método Global de
Contos. Analisar estes materiais na Biblioteca do Professor e no Museu da Escola®, em Belo
Horizonte, fez parte de nossos procedimentos metodoldgicos antes da pandemia do COVID
19 iniciada em marco de 2020.

Elisa de Oliveira Barbosa Campos (1993), professora do IEMG e da FaE/UEMG/CBH,
protagonizou o processo de alfabetizacdo em Minas Gerais, e produziu nas décadas de 1970
e 1980 varios livros que utilizavam o método global de contos para que as criancas
aprendessem a ler e escrever. Campos teve varias edicGes de suas obras publicadas e em
1993, no manual de sua obra “Luninho, meu amigo da lua” a autora define a alfabetizacéo
como

[...] o processo que ora adotamos de “aprendizagem simultanea da leitura e
da expressao escrita”, quando entdo a crianga estara, ndo apenas dirigida
para dominar a mecéanica da leitura, mas também, e principalmente, para dar
sentido as mensagens que |é: para treinar as habilidades de comunicacdo
oral e da escrita; e mais, desde o inicio do processo para 0 agucamento de
outras habilidades intelectuais, quais sejam: extrapolacdo, analise, sintese,
avaliacéo, julgamento e criatividade. (CAMPOS, 1993, p. 11).

O prefacio do Manual do Professor da obra “Brincadeiras de Jujuba”, escrito por Elisa
Barbosa Campos em 1979, traz orientacdes relacionadas ao manuseio de pré-livros, pois esta
autora propunha a aplicacao do Método Global de Contos para a alfabetizacdo das criancas.

Em 1968, Elisa Campos publica na Revista AMAE Educando sua proposta de
aplicacdo do Método Global de Contos para a alfabetizacéo das criancas em Minas Gerais,
afirmando que na fase do conto deve-se fazer a “[...] apresentacdo do conto em cartazes.
Através de varias atividades, a crianga decora cada um deles” (CAMPOS, 1968a, p.30). Os
objetivos desta fase, segundo Campos (1968a), eram familiarizar a criangca com o material de

leitura que seja realmente do seu interesse e promover a memorizacdo do conto.

O professor deve mostrar todos os cartazes para a classe, mas apenas um
de cada vez para que nao se perca o sabor da novidade, além de “levar a
classe a ortografar os contos, pois assim estara sendo langada a semente
para o desenvolvimento da boa ortografia” (CAMPOS, 1968a, p.31).

Os manuais de professores das cartilhas do Método Global, de acordo com Campos

(1968a), acompanhava o pré-livro que tinha os textos dos cartazes em tamanho menor, que

4 http://www.ipatrimonio.org/belo-horizonte-acervo-do-centro-de-referencia-do-professor
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eram dados as criancas. As atividades sugeridas nos manuais (1968a) eram: breve
motivacao; leitura da gravura; leitura da historia pela professora sem escandir silabas; leitura
da historia feita pelas criangas; distribuicdo da folha correspondente ao cartaz apresentado
para a crianga colorir.

Campos (1968b) apresenta também a fase de sentenciagdo dos cartazes
apresentados em sala:

A professora deve estar atenta para verificar se o amadurecimento da classe
para entrar nesta fase ja se revelou. Este amadurecimento existe desde que
a crianca compreenda que o conto é formado por partes menores (que sao
as sentengas). (CAMPOS, 1968b, p.6).

A proxima é a fase das porcdes de sentido que consiste na apresentacao de pequenas
porcoes de sentido retiradas das diversas sentencas. Campos (1968b,p.7) afirma que esta
fase permite passar da fase da sentenciacdo (com unidades de sentido ainda grandes) para
a fase da palavracdo (com suas unidades minimas de sentido).

Ao final do prefacio a autora pontua que a crianca, se for bem orientada, aprendera a
ler, exercendo seu direito a essa aprendizagem, que desde 1979, é a proposta da escola e
continua sé-lo até hoje.

Esta é uma das permanéncias que atravessa 0s 50 anos da alfabetizacdo em Minas
Gerais — “aprender a ler é um direito da crianca”, expressado que perdura nos materiais dos
cursos de formacao® de professores que foram e vém sendo oferecidos pelo governo. Campos
(1979, p.5) pontua:

Relatos de experiéncia sobre a eficacia do Método Global de Contos comegam a ser
publicados na Revista AMAE Educando® em 1967 por alunas do Instituto de Educacao de
Minas Gerais, sob a superviséo de Licia Casassanta e Elisa Campos. E, ao retomarmos os
manuais e esses relatos é possivel identificar os principais tracos do processo de elaboracao
do método que nos aproximam de avangos e retrocessos atuais. O que nos leva a pensar que
falar do que é atual ndo é falar em mudancas. Frade (2014) pontua que “[...] professores tém
recuperado metodologias semelhantes as do método global, utilizando a apresentacdo de
historias, parlendas, adivinhas e outros textos para que as criangas memorizem, montem e
desmontem frases [...]".

A principio, Casassanta (1967) destaca a importancia de se considerar a diversidade

na sala de aula e, a partir das experiéncias das criancas, “Criar situagcdes auténticas de

5> Programa de Professores Alfabetizadores (PROFA); Pré-Letramento na primeira década dos anos 2000 e

Pacto Nacional Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) na segunda década.

6A revista AMAE Educando nasceu no Instituto de Educagdo de Minas Gerais em 1967, como produto da
Associagdo Mineira de Administracéo Escolar, se tornando depois Fundagcdo AMAE para Educagéo e Cultura
(Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/atelaeotexto/revistatxt6/entrevista_amae).
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linguagem” (p.11), algo bem proximo ao conceito de letramento que trabalhamos hoje.
Percebe-se nos relatos de experiéncias que o conceito de erro tinha um grande peso e os
aspectos relacionados a sociolinguistica ainda n&do haviam sido considerados significativos no
ensino da lingua portuguesa, pois havia a premissa de “Procurar elevar a linguagem da
crianca, impedido-a de usar girias, formas incorretas e levando-as a desenvolver a articulagéo
exata das palavras” (CASSSANTA, 1967, p.12)e “[...] a causa dos erros ha composi¢ao deve
ser procurada na linguagem oral” (p.14).

Praticas de leitura e escrita como: manusear livros para ler gravuras e criar histérias
originais; a professora narrar o comec¢o de uma historia para os alunos terminarem; a
professora narrar uma historia completa e os alunos criarem outro final para ela; a professora
apresentar quadros de uma histéria para que os alunos a coloquem em ordem e fagam a
narrativa, aparecem nos materiais dos atuais cursos de formacdo de professores ja
mencionados, envolvidos as capacidades de leitura (levantar hip6teses, produzir inferéncias;
construir compreenséo global do texto lido) e de producdo escrita (produzir textos tendo em

vista 0s objetivos, destinatario e contexto de circulacao).

[...] a crianca sO sente satisfacdo em escrever quando ha motivo auténtico,
real necessidade para tanto. (CASSSANTA, 1967, p.14)

Como explicitado no inicio deste texto, o formato exigido para este texto ndo nos
permite elencar aqui de forma detalhada como os cursos de formacdo de professores/as
alfabetizadores/as e os materiais destinados aos mesmos mantém um discurso muito proximo
ao que ndés encontramos nos manuais do Método Global de Contos e em relatos de
professoras no periédico AMAE Educando supervisionados por Casassanta e Campos.

N&o é pretensdo deste trabalho abranger todas as mudancas e/ou permanéncias
destes ultimos cinguenta anos em Minas Gerais, no entanto o que fica evidente é que formar
professores/as € se esforgar para que esses sujeitos consigam compreender teorias e

desenvolver praticas que atravessem o tempo: esse é o desafio!
4.Consideracdes

A discussdo dessas mudancas e permanéncias merecem ser exploradas com maior
profundidade, no entanto o formato deste texto ndo nos permite fazer isso por agora. Essa
discussdo nos parece fundamental para superarmos preconceitos e identificarmos
retrocessos metodoldgicos os quais professores/as vém correndo o risco de assumi-los como

préticas efetivas em suas salas de aula.
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As atuais desavencas tedricas entre as praticas de “alfabetizar letrando” e a
“alfabetizacao baseada em evidéncias cientificas” se configuram como mais um desafio na
formacdo de alfabetizadores/as no sentido de, como j& anunciamos, estes adquirirem a
capacidade de construir uma percepcdo solida sobre essas diferentes perspectivas e
conciliarem alguns possiveis aspectos de ambas propostas. Agora, fica a cargo dos cursos
de Pedagogia formar professores/as capazes de avancar nesses percursos formativos e
desvelar autoritarismos de propostas que tém como objetivo padronizar suas praticas de

alfabetizacéo.
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