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Resumo: De que maneira a alfabetizacéo transforma a concepg¢éo que um sujeito tem de sua
prépria histéria de vida? Eis a pergunta norteadora do projeto que aqui se apresenta.
Encontrar respostas possiveis € o objetivo principal, embasado por outros objetivos
especificos como investigar as praticas de alfabetizacdo e letramento da EJA em Ribeirao
Preto e compreender a concepcdo que o0s sujeitos ndo alfabetizados tém sobre a
alfabetizacdo. As narrativas de si transformam a forma como uma pessoa compreende a sua
vida e o mundo. Ao falar de sua proépria trajetéria, o sujeito tem a possibilidade de (re)significar
sua historia, (re)criando sentidos através da linguagem. Assim, para o desenvolvimento desta
pesquisa serdo criados espacos de fala e escuta, com a entrevista de 10 pessoas
alfabetizadas e letradas pela EJA de Ribeirdo Preto, somando-se as técnicas do Jornalismo
com a teoria da Analise do Discurso. A Teoria Socio-histérica do Letramento é a base do que
se compreende aqui como alfabetizacdo e letramento. A alfabetizacéo, assim, ndo é tratada
apenas como a aquisicdo da lingua enquanto cdédigo, mas como processo cultural de
(re)criacdo de sentidos. A Andlise do Discurso de Pécheux é o referencial teérico para a
analise das entrevistas. A pesquisa parte do pressuposto de que investigar a educacado € uma
forma de delinear caminhos para melhores praticas pedagdégicas e conhecer as historias de

vida das pessoas é uma forma de buscar compreender a realidade para transforma-la.
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Introducéo

A alfabetizacdo transforma a histéria de vida de um sujeito? A duavida ja surge
embasada por uma resposta afirmativa. “Eu era cega, por bem dizer. Depois que consegui
entender as palavras foi uma felicidade grande”.

A frase é de Damiana Neris da Silva Santos, moradora de Ribeirdo Preto, 92 anos,
que aprendeu a ler e escrever aos 50 anos. Ela relatou, em entrevista colhida pela autora
desta pesquisa para o site Histéria do Dia, que esse fora, até entdo, o grande objetivo de sua
trajetéria, interrompido ainda menina pela rotina de muito trabalho. E definiu como cegueira o
estado em que se encontrava antes, sem conseguir decodificar a lingua na qual sempre
esteve imersa.Seu relato foi o despertar para este projeto. Nasceu naquele instante a
inquietacdo que deve guiar uma pesquisa, que instiga o desejo do pesquisador.

De que maneira a alfabetizac&o transforma a vida de um sujeito? E a pergunta que da
0s contornos ao objetivo principal deste projeto: compreender como a alfabetizacdo
transforma a concepgéo que alunos participantes da EJA tem sobre suas proprias historias
de vida. E, entdo, alguns outros passos, como objetivos especificos: investigar as praticas de
alfabetizacdo e letramento da EJA em Ribeirdo Preto; compreender a concepc¢do que 0s
sujeitos em processo de alfabetizacdo tém sobre o analfabetismo; analisar os lugares sociais
onde estao inseridos 0s sujeitos ndo alfabetizados; conhecer as histérias de vida de sujeitos
em processo de alfabetizacao.

O tema é permeado por complexidade. A narrativa da prépria vida permite ao sujeito
dar sentido ao vivido, (re)significar experiéncias. Por meio da narrativa de si, a pessoa
(re)constroi sua trajetdria, “dando-lhe novos significados” (CUNHA, 1997). A narrativa, entao,
pode ser compreendida como “representacdo dos fatos” e “transformadora da prépria
realidade”, pela “desconstrugao/construcao” de experiéncias, vivéncias, simbolizagdes que se
déo tanto por quem conta quanto por quem colhe o depoimento, numa “montagem dialégica”
(CUNHA, 1997).

Eis a percepcéo norteadora deste projeto, que busca criar espacos de fala e escuta e
utilizad-los como material de estudo, utilizando como metodologia e referencial teérico a
Andlise do Discurso pecheutiana para o estudo de 10 entrevistas com pessoas que, em algum

momento de suas vidas, integraram a EJA de Ribeirdo Preto e, ali, foram alfabetizadas e
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puderam ampliar seus niveis de letramento.

Partindo-se do pressuposto de que a “educacgédo € um ato politico” (FREIRE, 1995),
compreendemos que a educacdo no Brasil € marcada pela luta entre os poderes que a
querem a servigo da homogeneidade de pensamentos e as for¢cas que entendem o educar
como emancipacao do sujeito. Apenas a partir do final da década de 50 e inicio da década de
60 que o adulto ainda nao alfabetizado passa a ser visto como um resultado das

desigualdades sociais, com o pensamento humanizado de Paulo Freire.
2 Fundamentacéao tedrica®

Os estudos de Tfouni, Biarnés e Paulo Freire formam a base teérica que norteia as
concepcbes deste projeto acerca da alfabetizacdo e do letramento. Os pensadores
compreendem o aluno como um ser que possui conhecimentos, a escola como um lugar
possivel para a ampliacdo desse conhecimento e a educacdo como um espaco de tensdes
politicas e dominagéo cultural.

Para Tfouni (1995) “a alfabetizacdo ndo é meramente a habilidade abstrata para
produzir, decodificar e compreender a escrita; pelo contrario, quando as criangas sao
alfabetizadas, elas usam a leitura e escrita para a execugdo das praticas que constituem sua
cultura”. Tfouni (1995) trabalha com a ideia de que ha niveis de letramento. A escola, assim,
tem o papel de ampliar o letramento dos sujeitos. Em uma sociedade que exige o
conhecimento formal para a ascenséo social, a alfabetizagdo continua sendo um instrumento
para a aquisicdo de papeis e lugares: o ingresso na universidade, um espago no mercado de
trabalho, a conquista de bens materiais.

Para Biarnés (1998) € necessario repensar as acbes pedagodgicas, que ja ndo sdo
“métodos para preencher lacunas”, mas de “reconstrucao de sentidos”. Sentidos que, a partir
do que baseia esta pesquisa, podem ser (re)construidos no processo de narrativa de si. Os
seres humanos sdo contadores de histérias, que vivem vidas contadas. Os estudos das
narrativas, entdo, sdo uma maneira de entender como sujeitos experimentam o mundo
(CUNHA, 1997). E essa é uma busca que nhunca se esgota, ja que cada sujeito tem sua prépria
maneira de experimentar a vida.

Sendo a autora desta pesquisa graduada em Jornalismo, entende-se que 0s conceitos
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de entrevista empregues na comunicacado social podem somar-se a Analise do Discurso como

instrumento para obtenc&o do corpus de trabalho. Cremilda Medina (2011) compreende a
entrevista como um dialogo possivel, uma técnica de intera¢do social “que pode também
servir

a pluralizacao de vozes e a distribuicdo democratica da informagao”. Outra jornalista, Eliane
Brum (2006), fala sobre a importancia de se ouvir o siléncio, antecipando a base tetrica que
apresentamos em seguida. A Analise do Discurso de Pécheux considera o “n&o-dito” como
parte do discurso, passivel de analise.

O paradigma indiciario, de Ginzburg (1939), também traz bases tanto para a coleta do
corpus quanto para a analise do material, ao classificar os “detalhes secundarios”, as
“particularidades insignificantes” como pistas essenciais para se compreender a grandeza de
um material além da superficie.

A Andlise de Discurso de matriz francesa, a partir das ideias de Michel
Pé&cheux, cujos primeiros registros datam do final da década de 60, é utilizada para a analise
das entrevistas realizadas, mobilizando no¢bes de sujeito, formacédo ideoldgica, formacao
discursiva, ideologia, condicdes de producdo, memoéria discursiva, interdiscurso,
intradiscurso, formacdes imagindrias, esquecimento 1 e 2, autoria, entre outras que forem
pertinentes para a analise ao longo do percurso.

A vertente escolhida é a Andlise do Discurso pécheuxtiana a medida em que
ela compreende a lingua ndo apenas como codigo utilizado para comunicagdo, mas
contempla a historicidade da linguagem e a coloca como uma construgdo em constante
transformacéo e movimento, feita de ideologia e que tem o sujeito — posi¢ao discursiva - como
centro, ao considerar que “ndo existe ideologia, a ndo ser pelo sujeito e para o sujeito” (Pereira
apud Pécheux, 1996, p.147).

N&o ha neutralidade no discurso e nem transparéncia na linguagem (ORLANDI, 2001).
Assim, a AD néo interpreta os textos que analisa, mas os resultados da analise, interessada
ndo na linguagem como realizadora de atos, mas na realidade que é construida nos sentidos
que o sujeito pratica (ORLANDI, 2001). Eni Orlandi (2001) defende que “o sujeito ao dizer se
significa e significa o préprio mundo”. E ratifica essa ideia, em outro momento: “Nés nos
significamos no que dizemos. O dizer deixa os vestigios do vivido, do experimentado e o gesto
de interpretacdo mostra os modos pelos quais o sujeito (se) significa” (ORLANDI, 2001). Ao
narrar sua vida, esse sujeito t&o complexo o faz a partir da meméria. E constituido, alias, pela

multipla memaria, concebida por Pécheux (2015) como “um espag¢o movel de divisdes, de
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disjuncdes, de deslocamentos e de retomadas, de conflitos, de regularizacdo”. Um sujeito

incompleto, em constante (re)formulacao de si, (re)significacao de sua trajetoria.
3 Metodologia

A entrevista qualitativa, com perguntas abertas e escuta ativa, é a base metodolégica
desta pesquisa. Estdo sendo entrevistados 10 adultos (maiores de 18 anos) que, em algum
momento de suas trajetoérias, participaram da EJA de Ribeirdo Preto e ali foram alfabetizados,
ampliando seus niveis de letramento. Diante do atual cenario de pandemia, o estudo esta
sendo conduzido de maneira virtual, com entrevistas realizadas através da plataforma Google
Meet. A pesquisa segue as normas do Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto.
4 Resultados parciais e Discusséao

Aprender quando se é adulto é um complexo processo de (re)invengéo de sentidos,
de (re)significacao de histérias e vivéncias. O sujeito ndo alfabetizado é colocado a margem
quando tem seu conhecimento e seus niveis de letramento desvalorizados em detrimento do
conhecimento formal. Este estudo ainda esta em andamento, os resultados parciais, colhidos
a partir de quatro entrevistas, entretanto, ja nos permitem alguns gestos de analise que nos
possibilitam constatar que essa légica impacta diretamente na concepgdo que 0s sujeitos tém
da propria histéria de vida.

Foram entrevistas quatro pessoas, sendo trés mulheres de 54, 46 e 48 anos, e um
homem de 59 anos. Os quatro sdo nordestinos, que migraram para o interior de Sao Paulo
em busca de melhores condi¢des de trabalho e subisiténcia e relataram que precisaram deixar
0s estudos pelas condi¢cdes sociais de suas familias. A fome foi uma experiéncia
compartilhada pelos quatro, assim como familias formadas por muitos filhos, que cresceram
na caréncia e na auséncia. Comecaram a trabalhar no campo ou como diaristas ainda
criancas e, entdo, ndo havia espaco para a escola. Seus pais ndo aprenderam a ler e a
escrever, pela mesma falta de condicGes vivenciada pelos filhos. Um entrevistada assim
relatou: “E que naquele tempo era muito dificil, né? Os pais ndo queriam que os filhos fossem
estudar. E com isso minha mae nao sabia de nada”.

Percebemos nos recortes analisados a repeticdo de significantes como “‘quem n&o
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sabe ler, ndo sabe nada”, “sem saber ler a gente ndo chega a lugar nenhum”, “parece que
vocé ta dentro de um buraco”, “vocé se sente um nada”, para descrever a situacao em que se
encontravam antes da alfabetizacdo. Essa nulidade é também metaforizada como auséncia
de sentidos fisicos: “‘quem néo sabe ler é cego, surdo e mudo”,.

O analfabetismo é tratado dentro de formacdes discursivas que colocam o sujeito a
margem, desqualificam toda experiéncia que nao esteja relacionada a pratica escolar formal
e, entdo, destinam a esses sujeitos a trajetdrias incompletas. E como se, previamente, ja Ihes
fossem entregues os resultados do percurso: “Hoje eu poderia ter uma fungdo melhor. Eu
tinha dado um futuro melhor para os meus filhos”, é a constatacdo de uma das entrevistadas.
“A pessoa que sabe ler vai adiante”, é a fala de outra.

Um entrevistado repetiu, por diversas vezes durante a entrevista, 0 mesmo sentido.
Ele comecou a trabalhar para um casal ainda crianca, com nove anos, € permaneceu até os
18. A proposta, ele relata, é que pudesse estudar e trabalhasse em troca de moradia e
alimentacdo. A promessa do estudo, porém, ndo foi cumprida. Esse sujeito conta que foi
“trocado” pelos patrdes apos um episédio em que estava de segurangca e ndo percebeu
quando um dos cachorros do casal se machucou. Ele, entdo, repete esse sentido diversas
vezes ao longo da entrevista, afirmando: “Fui trocado por um cachorro”, “Me trocou por um
cachoro. Ndo, ndo tem valor. S6 tem valor quando estéa dando seu suor para eles”. Os sentidos
de submisséo e inferioridade se repetem também na fala dos demais entrevistados. Eles séo
capturados pelos sentidos de incapacidade e inferioridade por esse sistema desigual e
limitador.

Por outro lado, enaltecem as figuras do professor e, por vezes, do
entrevistador. Se referem aos professores e a entrevistadora como “doutores” e “doutora”.
Também conferem aos professores da EJA sentidos de enaltecimento: “anjo”, santa”, sdo
alguns dos adjetivos que se repetem, estabelecendo com os professores um distanciamento
ao conceder-lhes lugar em um pedestal.

Os sujeitos entrevistados relacionam ao fato de ndo saberem ler e escrever sentidos
de vergonha, medo e constrangimento. Relatam sintomas fisicos em situacfes simples, como
calafrios, tremores, vontade de chorar ao necessitarem ir a uma agéncia bancéria ou
preencher um formulario de trabalho.

Compartilharm também uma dificuldade em aprender a escrita e, a isso, estabelecem
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mais sentidos de inferioridade: “ndo consigo”, “me falta um parafuso”, “algum problema na
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cabega”. Jean Biarnés (1998) fala sobre o “analfabetismo de resisténcia”, que surge como
uma resposta a educacao formativa, feita de maneira Unica para toda uma complexidade de

sujeitos, ignorando a funcionalidade com a letra, raz&do pela qual um aluno cria sentidos com
a lingua e, entdo, ela passa a ser parte de seu cotidiano.

Alguns sentidos compartilhados apds a aquisicdo da escrita sdo (re)significados,
outros se repetem. Os entrevistados compartilham discursos de apropriagéo e pertencimento,
ao se sentirem capacitados para pequenas acdes do cotidiano como tirar a habilitacdo, ir ao
banco sozinhos, passarem por uma selecdo de trabalho, pegar um 6nibus, ler a biblia. O
discurso religioso esta muito presente nos relatos, sendo a leitura da biblia um objetivo que
0s motiva a aprendizagem.

H4, ainda assim, a incompletude. Os sujeitos relatam insatisfacdo com o nivel
de aprendizado que adquiriram, demonstrando, por meio da materialidade discursiva de suas
entrevistas, além da resisténcia ja trazida por Biarnés, uma necessidade de aprender mais
que nado aparece como impulsionadora de sua evolucdo, mas reforca os sentidos de
incapacidade ja trazidos.

As formacgdes discursivas e ideoldgicas sobre o analfabetismo como nulidade e
incapacidade perpassam toda a trajetoria desses sujeitos. Assim, ndo podem ser desfeitas a
partir de uma experiéncia, ainda que essa experiéncia tenha o peso de uma grande conquista,
como é alfabetizagéo para esses sujeitos. Mesmo com a aquisi¢cdo da linguagem escrita, em
seus discursos, esses sujeitos ainda se colocam em posi¢cbes marginais e delimitam os
espacos aonde podem chegar: “As minhas filhas falam assim: ‘Nao, mée, vocé tem que ter
um proposito. O proposito de fazer o Enem, uma faculdade’. Eu falo para elas que agora néo

ta no meu alcance, ndo”.
5 Consideracdes Finais

A EJA se faz necessaria para sanar lacunas fixadas por uma sociedade desigual. A
Educacdo de Jovens e Adultos destina-se aos sujeitos que tiveram cerceado seu direito a
educacao, previsto legalmente. Em 2018, no Brasil, havia 11,3 milhdes de pessoas com 15
anos ou mais que nédo sabiam ler e escrever, uma taxa de analfabetismo de 6,8%, de acordo
com dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua),

divulgada pelo IBGE em junho de 2019, estando a maior taxa de pessoas nao alfabetizadas
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entre pretos e pardos, idosos e nordestinos.

A educacéo — ou, no caso, a falta de acesso a ela - reflete as desigualdades sociais:
os dados nos permitem aferir.

A ideia de que o analfabeto ndo possui conhecimentos foi enraizada na educacéo
brasileira e ainda hoje persiste, sendo praticada pelos métodos tradicionais de educacao, que
colocam o professor como o Unico detentor da informagéo. Essa mentalidade é ainda mais
danosa para alunos da EJA, que tém seus conhecimentos e experiéncias desvalorizados,
anulados.

O papel da escola enquanto formadora de sujeitos que falam e escrevem a lingua
corretamente continua sendo fundamental. E possivel, porém, compreender o nivel de
letramento ja trazido pelo sujeito e amplia-lo. A aquisicdo da leitura e da escrita aumenta os
niveis de letramento do sujeito. Mas é preciso partir da premissa de todo sujeito possuiu
conhecimentos. O letramento se inicia antes mesmo da alfabetizacdo. As experiéncias e
vivéncias que um sujeito soma ao longo de sua trajetdria precisam ser consideradas como
saber. Para que, assim, esses sujeitos encontrem na escola instrumentos para (re)significar
suas trajetérias pela escrita e leitura, mas a partir de uma busca mediada pelo desejo de

aprender mais e ndo pelos sentidos de incapacidade, marginalizacdo e nulidade.
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