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ALFABETIZACAO NO ACRE: cenéarios, desafios e perspectivas
da/para a formacao dos professores e praticas escolares
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Eixo temético: 7 — Alfabetizacéo e formacdao inicial e continuada de professores

Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir a formacao do professor alfabetizador no
estado do Acre, especialmente a partir de trés programas de formacao continuada ofertados
aos docentes da rede publica de ensino, a fim de identificar as diferentes perspectivas dessa
formacédo, bem como as implicacBes destas para as praticas escolares. Trata-se de pesquisa
qualitativa, realizada a partir de estudo bibliogréafico, tomando como base Smolka (2012),
Goulart; Gongalves (2013), Gatti (2008), Pérez Gémez (1992), e outros, bem como de
pesquisa documental, em materiais que registram as propostas dos cursos ofertados. Os
resultados apontam que programas como o Profa e Pnaic trouxeram, dentro de seus limites,
contribuicbes importantes no campo da alfabetizacdo, uma vez que discutiam teorias e
perspectivas de ensino que fizeram pensar sobre as diferentes facetas da alfabetizacdo, como
as discussbes sobre a psicogénese da lingua escrita, o letramento, os géneros textuais.
Observou-se, também, que o programa em desenvolvimento no pais, neste momento, do qual
municipios do Acre fizeram adeséo — Tempo de Aprender — parece desconsiderar 0s avangos
obtidos no campo e se voltar para uma proposta de alfabetizacdo centrada no ensino das
relacbes grafofénicas e nos aspectos psicoldgicos, o que pode contribuir para alguns
retrocessos e praticas pedagdgicas pouco efetivas. Faz-se necessario, portanto, oferecer aos
professores momentos de reflexdo sobre as orientacdes que cada curso apresenta, que lhes
permita confronta-las e construir sua pratica de forma critica, tendo a compreensao de que a
alfabetizacdo é multifacetada e envolve a insercao da crian¢a no universo da escrita, envolve
atuacao social.
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1 Introducéo

Neste texto apresentamos uma discusséo sobre a formacéo do professor alfabetizador
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no Acre, especialmente a partir de programas de formacé&o continuada ofertados aos docentes
da rede publica de ensino, a fim de identificar as diferentes perspectivas dessa formacéo, bem
como as implicagBes destas para as praticas escolares. Trata-se de uma pesquisa cuja
abordagem é qualitativa e, quanto aos objetivos, exploratéria (GIL, 2008). Como
procedimentos técnicos, associamos o estudo bibliogréfico a pesquisa documental, uma vez
gque desenvolvemos uma reflexdo acerca da formagéo continuada do professor alfabetizador
por meio dos registros de trés programas de formacdo continuada implantados no Acre.

No que se refere a pesquisa documental, analisamos materiais disponiveis no site do
Ministério da Educac&o, para tratar do Programa de Formacéao de Professores Alfabetizadores
(Profa), do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo da Idade Certa (Pnaic) e do Programa Tempo
de Aprender. Sdo guias de apresentacdo, guias de formadores, relatérios, cadernos e
informacdes gerais encontradas nas paginas dos referidos programas.

Como embasamento teérico, no tocante aos estudos no campo da alfabetizacéo,
apoiamo-nos em Smolka (2012), Goulart; Gongalves (2013 e Mortatti (2019). Para sustentar
nossas reflexdes no campo especifico da formacdo docente, estabelecemos didlogos com
Imbernoén (2010), Gatti (2008) e outros.

2 A formacé&o Continuada dos Professores: breve historico

De acordo com Gatti (2008), nos ultimos anos do século XX, nos diversos setores
profissionais e universitarios, especialmente nos paises desenvolvidos, comecgou-se a discutir
a necessidade da formacdo continuada, como uma exigéncia para o trabalho, atualizagédo
constante em funcdo das mudancas do mundo globalizado. Esse discurso se difundiu,
também, no meio educacional, o que obrigou o desenvolvimento de politicas publicas, em
ambito nacional ou regional, para encontrar respostas aos problemas existentes. No Brasil, a
formacgéo continuada se difundiu como forma de suprir as lacunas de uma precaria formacgéao
inicial de professores, em nivel de graduacdo.

Em 1996, com a promulgagé&o da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional
— LDBN, a formacado continuada de professores passou a fazer parte do discurso oficial.
Assim, surgiram diversas iniciativas de formagéo, ora concebidas como cursos estruturados
e oficializados oferecidos ap6s a graduacdo, ora concebidas como qualquer estudo ou
iniciativa que pudesse contribuir com o desenvolvimento profissional (GATTI, 2008), como
grupos de estudo, de reflexdo, tematizacao da pratica etc.

De acordo com Ferreira (2003, p. 32), as formacdes continuadas de professores
passaram por muitas transformacfes ao longo dos tempos. Inicialmente, 0s cursos eram

desenvolvidos como “treinamento, reciclagem, atualizagdo ou mesmo adestramento”; depois,
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passaram a ser desenvolvidos por meio de projetos em parceria entre formadores (geralmente
professores universitarios) e professores das escolas. Essas formacdes, durante muito tempo,
foram calcadas em uma perspectiva técnica ou instrumental da atividade profissional. Para
com Pérez Gomez (1992), essa perspectiva se baseia em uma concepgao epistemoldgica
positivista, tida como referéncia para a educacao, que perdurou ao longo do século XX.

Ainda para Pérez Gémez, nas Ultimas décadas do século XX a formacdo de
professores acontecia de forma linear e simplista, abrangendo dois componentes: cientifico-
cultural e psicopedagdégico. Cabe destacar que nesse ultimo componente existiam duas fases
principais: na primeira, o professor adquire o conhecimento teérico que dao explicacbes para
0 processo de ensino e aprendizagem e originam as normas e regras para a aplicacao pratica;
ja na segunda, acontece a simulacdo dessa pratica para que o professor obtenha as
competéncias necessarias para uma atuacao eficaz.

Esse modelo foi amplamente questionado diante da “necessidade de se formar
profissionais capazes de ensinar em situacdes singulares, instaveis, incertas, carregadas de
confltos e de dilemas, que caracteriza o ensino como pratica social em contextos
historicamente situados” (PIMENTA, 2006, p. 21).

Para Pimenta, foi nesse contexto que a ideia de Donald Schon, de formar professor
como profissional reflexivo se difundiu e se ampliou no Brasil. A ideia desse profissional como
pratico reflexivo é fundamental quando o que se deseja é melhorar a qualidade do ensino e
promover inovagBes no contexto da sala de aula. Segundo esse autor, quando o professor
reflete na acdo e sobre a acdo se afasta da racionalidade instrumental e passa a ser um
pesquisar da propria sala de aula. Segundo Pimenta (2006, p. 43), a ideia do ensino como
pratica reflexiva se mostrou significativa nas pesquisas sobre a educagdo. Sobretudo, por
valorizar a producdo do saber docente e considerar o ensino como ponto de partida e de
chegada para a formacao de professores.

A autora, ao discutir o tema, defende que essas praticas reflexivas devem se dar de
modo a colocar em tela a valorizacdo do professor e da escola, principalmente, da sua
capacidade de pensar e de articular os saberes cientificos e pedagdgicos a sua experiéncia.
Assim, além da valorizacdo da pratica, se enfatiza também a importancia do conhecimento
tedrico como subsidio para as reflexbes. Dessa maneira, os professores e as escolas sédo
considerados sujeitos autbnomos, capazes de promover transformacdes no ensino e elevar a
qualidade da educacdo. Nesse cendrio, a formacdo continuada pode oferecer essa
oportunidade.

No campo da formacéo do professor alfabetizador, interessa-nos, neste artigo, lancar
um olhar para a formac&o continuada, para as iniciativas (em formato de programas) que

visam a melhoria do trabalho docente e da qualidade do ensino por meio da oferta de espacos
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e tempos de aprendizagem ao longo da atuacéo desse profissional. E o que vemos na proxima

secao.

3 Uma analise dos Programas de Formagao Continuada de Professores Alfabetizadores
no Acre: Profa, Pnaic e Tempo de Aprender

A partir da promulgacdo da nova LDB 9394/96, diversos cursos de formacao
continuada foram oferecidos aos professores brasileiros. No Acre, os professores da
Educacdo Bésica participaram de alguns desses cursos propostos pelo Ministério da
Educacado e Cultura, como PCNs em Ac¢do, Gestar, Profa e Pnaic. Todos contribuiram de
alguma maneira com a formacéo desses profissionais. Neste trabalho, abordaremos, mais
especificamente, trés programas ofertados aos professores alfabetizadores: o Profa, o Pnaic
e 0 Tempo de Aprender.

O Programa de Formacao de Professores Alfabetizadores (Profa) foi implementado
pelo Ministério da Educagdo em parceria com Estados e Municipios no ano de 2001.
Destinado a professores que lecionam em classes de alfabetizacdo para criangas e adultos,
tinha como objetivo “desenvolver as competéncias profissionais necessarias a todo professor
que ensina a ler e escrever” (BRASIL, 2001, p. 5).

A acdo se fundamenta na pesquisa desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky
(1985), em sua obra intitulada Psicogénese da lingua escrita, embasada na Teoria
Construtivista de base piagetiana. Essa investigacdo remete a pensar e a rever as
concepcOes de alfabetizacdo estabelecidas ao longo dos tempos, presentes nos métodos
mecanicistas. A metodologia de formacao do Profa tem como base os saberes construidos
pelos professores e pelos alunos e a valorizacdo de suas experiéncias.

Visando o desenvolvimento profissional, o Programa foi organizado em trés médulos,
compostos por unidades. O Mdédulo 1 aborda contetdos de fundamentacao teérica relativos
a alfabetizagéo e a didatica. Os Modulos 2 e 3 abordam situagfes didaticas de alfabetizacéo.
O Modulo 3 aborda, ainda, contetdos da Lingua Portuguesa importantes para a alfabetizacao.
Cada médulo é acompanhado de videos que evidenciam préticas de avaliacdo diagndstica,
atividades de leitura e de escrita.

Um dos pontos de destaque do curso é a notoriedade que da a avaliagdo diagnostica,
especialmente a reflexdo que promove em torno do como e do porqué fazer. Acreditar que a
crianca ou 0 adulto ja chega a escola com uma bagagem de conhecimentos é fundamental
para se pensar em praticas de ensino que propiciem novas aprendizagens significativas. A
partir da identificagdo do que o sujeito ja sabe e pensa sobre a escrita, de suas hipoteses

construidas e reconstruidas, das suas ideias sobre a escrita, o professor pode planejar
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atividades condizentes com as necessidades de aprendizagem dos estudantes, que sejam
desafiadoras, mas possiveis de serem resolvidas.

Outro programa de formacéo continuada oferecido aos professores alfabetizadores do
Acre foi o Pacto Nacional Pela Alfabetizac&o na Idade Certa (Pnaic). E fruto do compromisso
do Plano de Desenvolvimento da Educacéo - PDE de 2007, firmado entre o Governo Federal,
Estados e Municipios, com o intuito de garantir que todos os alunos até os oito anos de idade,
ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, sem excec¢éo, sejam alfabetizados plenamente em
Lingua Portuguesa e Matematica. A acao tem como objetivo contribuir para o aperfeicoamento
da formacéo de professores alfabetizadores.

Para alcancar esse objetivo e possibilitar que os professores reflitam sobre a
concepcao de alfabetizacdo subjacente a sua préatica, o Pnaic retoma o Programa Pro-
Letramento, lancado pelo MEC em 2008, sobretudo no que tange as diferentes concepcdes
de alfabetizacdo. Assim, defende a alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ou seja,
ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas sociais (BRASIL, 2008). Desse modo atribui
importancia ao trabalho pedagégico focado nos géneros textuais.

Como podemos observar, o Profa e o Pnaic implicaram em mudancas significativas
nas praticas escolares. No entanto, todos tém seus limites, bem como tem limites 0 modo
como tais propostas foram compreendidas e colocadas em acgéao.

O Profa, deu visibilidade aos processos de aprendizagem das criancas, destacando o
papel do sujeito que aprende. Por outro lado, resultou, na pratica, em um foco exacerbado na
“classificacao” das criangas por hipéteses de escrita, de modo que todo o trabalho pedagdégico
passa a girar em torno desse processo, 0 que se expressa nas avaliacdes diagndsticas e nas
atividades que visam “empurrar” a crianca de uma hipotese para outra.

Nesse sentido, € preciso observar que a crianga faz uso de diversas estratégias
semidticas para dar sentido a sua escrita (GOULART, GONCALVES, 2013), que ndo se
resumem as andlises propostas por Ferreiro e Teberosky. Sobre isso, Smolka destaca: “Elas
[as hipbteses] mostram mais um fator que precisa ser conhecido e observado no processo de
alfabetizacéo, mas néo resolvem - nem pretendem resolver - o problema” (SMOLKA, 2012,
p.79).

Quanto ao Pnaic, seus limites estdo no fato de que resultou, de certa forma, em um
ensino muito centrado em géneros pré-determinados, trabalhados por meio de sequéncias
didaticas “engessadas”, com propostas de leitura e producdo de textos, muitas vezes,
destituidas de valor interacional.

Mais recentemente (2020), o Ministério da Educacéo lanca o Programa Tempo de
Aprender, voltado para a formacédo dos professores da alfabetizacdo, que compde a Politica

Nacional de Alfabetizagdo (PNA) concebida pelo atual Governo. No Acre, 955% dos
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municipios fizeram a adesao. A proposta de formacédo, assim como a PNA, parece ameacar
desconsiderar os avancos no campo.

O Tempo de Aprender é um programa de alfabetizagdo que busca “aprimorar a
formacé@o pedagogica e gerencial de docentes e gestores” ((BRASIL, 2020a), por meio de
acOes estruturadas em quatro eixos, sendo um deles o de formacédo continuada (Eixo 1), que
prevé “formacao pratica” para professores alfabetizadores e gestores educacionais da
alfabetizac@o, com o curso Formacao Continuada em praticas de alfabetizacéo.

No site da PNA, encontramos, claramente, a concepcao de alfabetizacao que esta na
sua base e, consequentemente, na proposta de formagéo, concepcdo esta que se mostra
limitada. Vejamos esta citacdo de Catherine Snow, doutora em Psicologia, que aparece em
destaque na pagina: “Devemos ensinar explicitamente as criangas a converter letras em
sons? Sim, claro. Essa é uma das principais habilidades que os bons leitores adquirem”
(BRASIL, 2020b).

Como se pode observar, a alfabetizacao é entendida como um processo de aprender
a converter letras em sons, considerado uma das principais habilidades dos bons leitores, ou
seja, a alfabetizacéo se resume ao dominio das relacdes grafofénicas, desconsiderando todos
as suas outras facetas, tendo como foco os aspectos fbnicos. Ha, também, uma
supervalorizagdo dos aspectos cognitivos da aprendizagem, que se expressa no destaque de
uma fala do doutor em Psicologia Genética, Jean-Emile Gombert (BRASIL, 2020b).

Ao analisar a Politica Nacional de Alfabetiza¢&o, na qual o programa se insere, Mortatti
(2019) destaca que tal politica ignora toda a produgédo em torno da alfabetizagéo, todas as
conquistas das ultimas décadas, advindas de diversas areas como a linguistica e a Educacao,
deixando de lado as discussdes propostas por Paulo Freire, os estudos sobre letramento,
sobre géneros textuais e as pesquisas de Emilia Ferreiro. Essas contribui¢cdes tedricas, como
vimos, compdem, de alguma forma, as propostas dos cursos de formacdo continuada
anteriores ao Tempo de Aprender.

Acreditamos, portanto, ser necessario oferecer aos professores momentos de reflexao
sobre as orientacdes que cada curso apresenta, que lhes permita confronti-las e construir
sua pratica de forma critica, momentos que podem se dar tanto na formacéo inicial quanto na
formacdo continuada. E imprescindivel que os docentes tenham a compreensdo de que a
alfabetizacdo é multifacetada e envolve a insercao e a atuacdo da crianca no universo da
escrita, que se trata de um “processo de aprender a significar por escrito”, em condigbes
concretas de enunciacdo (GOULART, GONCALVES, 2013, p.22), é um processo discursivo
(SMOLKA, 2012).

4 Consideragdes Finais
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Muitos séo os passos ja dados no Acre no campo da alfabetizacdo de criancas, jovens
e adultos, bem como na formacé&o de professores alfabetizadores, com a oferta de programas
como o Profa e o Pnaic, os quais, mesmo com seus limites, impactaram fortemente as praticas
escolares locais e disponibilizaram aos docentes um referencial tedrico consistente, fruto das
pesquisas desenvolvidas nas Ultimas décadas.

No momento, vivemos a implantacao de uma nova Politica Nacional de Alfabetizagéo,
gue vem se mostrando um retrocesso diante das conquistas alcancadas até aqui. Exemplo
dessa politica é o Programa Tempo de Aprender, o qual, entre outras acdes, oferece aos
professores alfabetizadores uma “formacdo pratica”, com foco exacerbado nos aspectos
fénicos e psicoldgicos da alfabetizacao.

Assim, precisamos discutir, especialmente no momento atual: o0 que concebemos
como alfabetizacdo? Que alfabetizacdo queremos? Quais os limites e implicacées de cada
proposta? A formacdo continuada precisa ser espac¢o para essas discussfes, espaco para
que o docente possa refletir sobre sua pratica, como discutimos, aqui, com base em Pimenta
(2006).
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