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Resumo:

O artigo discute os percursos formativos dos professores das infancias (professores da
educacao infantil e professores alfabetizadores), refletindo com esses profissionais a quem
cabe alfabetizar, matéria da pesquisa de doutorado que esta sendo desenvolvida no PPGE
da UFRJ. Para tanto, busca se capturar, nas vozes de dez professores das infancias da rede
Municipal de Itaborai/RJ, sentidos e contribuicdes da formacdo inicial e/ou continuada.
Considerando os elementos expostos como raizes e contexto da pesquisa, foram tracados os
seguintes obijetivos: refletir sobre os sentidos e as contribuicbes da formacéo inicial e/ou
continuada para a pratica pedagdgica dos professores das infancias, no que tange ao
processo de alfabetizagdo ainda na Educacéo Infantil, analisando também a nova politica do
livro didatico para educacdo infantil (PNLD 2022), e as implicagGes da Politica Nacional da
Alfabetizacdo para a Educacéo Infantil, nas vozes dos seus professores. Para responder aos
objetivos formulados, foi assumida a abordagem tedrico-metodolégica da pesquisa Narrativa
(NOVOA, 2010; BRAGANCA, 2008; BENJAMIN, 2012) e, para tanto, o principal instrumento
metodoldgico escolhido foi a Roda de Conversa (RIBEIRO, SOUZA e SAMPAIO, 2018) como
um dos instrumentos de coleta de dados narrativos, considerando que este tipo de abordagem
investigativa busca compreender o sentido que o grupo social oferece ao fenbmeno estudado.
Ouvir as narrativas desses professores, através das rodas de conversa, pretende-se dar
visibilidade a algumas questBes polémicas quanto a necessidade ou nao de se preparar as
criancas da educacao infantil para alfabetizacéo.

Palavras-chaves: Formacdo de professores das infancias; Alfabetizacdo; Narrativas
docentes.

Introducéo

Na formacéo inicial e continuada dos professores das infancias, que atuam na
educacao infantil e no ensino fundamental, € muito importante trabalhar concepc¢des de
infancia; concepc¢bes de linguagem, alfabetizacao, leitura e escrita; leitura literaria; refletindo
sobre suas experiéncias.

Os professores das infancias precisam conhecer os documentos legais relativos ao
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ensino fundamental de nove anos (Brasil, 2006) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (Brasil, 2009) para saber o que compete a cada etapa da educacao basica
(principios e objetivos), principalmente a etapa que atua. Assim como ter vez e voz

para analisar e discordar dos recentes documentos do Ministério da Educagéo, principalmente
os da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), que contrariam o que as Diretrizes Nacionais
da Educacao Infantil orientam sobre o trabalho pedagogico com a Educagéo Infantil.

A educacéo infantil tem um papel importante na formacdo do leitor, garantindo as
criancas (os bebés, as criancas bem pequenas e as criangas pequenas — termos usados pela
Base Nacional Comum Curricular), acesso a cultura oral e escrita, através do contato com os
mais diferentes livros literarios. Esse trabalho com a literatura na educacéo infantil deve ser
feito de forma que as criangas possam aprender a gostar de ouvir historias, que se interessem
pelo mundo escrito, contribuindo na formacéao de leitores. E consequentemente, desenvolvam
o desejo de aprender a ler e escrever. Enquanto que consolidacao do processo alfabetizacao
deve acontecer a partir do primeiro ano do ensino fundamental, ndo devemos adiantar o
processo de sistematizacao da alfabetizacdo na educacéo infantil.

As unidades de educacéo infantil e de ensino fundamental precisam criar estratégias
de transicdo entre elas, garantindo que as criangcas continuem desejando estar nesses
ambientes institucionalizados, a brincadeira e as interagbes séo eixos norteadores das
praticas pedagdgicas na educacgdo infantil e ndo precisam deixar estar presentes na vida da
crianca que faz 6 anos e agora estd no ensino fundamental, os professores alfabetizadores
podem alfabetizar através de brincadeiras. As criangas precisam desejar aprender a ler e
escrever, tem que ser prazeiroso, fazer sentido e ser convidativo.

A educacao infantil tem nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo Infantil
importantes definicdes acerca do curriculo e das praticas pedagdgicas, as quais visam
orientar o trabalho junto as criancas, na busca por garantir experiéncias e aprendizagens que
n&o antecipem os contetidos do Ensino Fundamental. E a educacéo infantil que pode adentrar
ao ensino fundamental com suas experiéncias e aprendizagens significativas e ndo o
contrario.

Aproximando-se do Ensino Fundamental, a Educagéo Infantil corre o risco de perder
sua identidade que valoriza as infancias, uma vez que as caracteristicas da cultura escolar
estejam cada vez mais presentes na pré-escola. Temos visto com frequéncia, as atividades
desenvolvidas na pré-escola (4 e 5 anos) mais parecidas com as que sao realizadas no 1°
ano do ensino fundamental, enquanto que estdo cada vez mais distantes das sao realizadas
nas creches (0 a 3 anos). Nesse cenario, a publicacdo de Livros Didaticos para Educagao
Infantil como material a ser utilizado na docéncia com criangas pequenas suscita o

desenvolvimento de estudos que abordem esse tema, o estranhem e o investiguem. A Politica
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Nacional da Alfabetizacdo esta trazendo demandas para a Educacéo Infantil, colocando esta
etapa da Educacédo Basica a servico da alfabetizacdo das criancas pequenas. Ao subordinar
a Educacdo Infantil a Alfabetizagéo, ndo estamos proporcionando as crian¢as uma ampliagédo
de mundo, mas apenas de conteldos.

O projeto de pesquisa em desenvolvimento tem como objetivo geral, refletir sobre os
sentidos e as contribuicées da formacao inicial e/ou continuada para a pratica pedagdgica dos
professores das infancias, no que tange ao processo de alfabetizacdo ainda na Educacéo
Infantil, analisando também a nova politica do livro didatico para educagéo infantil (PNLD
2022), e as implicacdes da Politica Nacional da Alfabetizacdo para a Educacgédo Infantil, nas
vozes dos seus professores.

Ao desdobrar o objetivo geral, os seguintes objetivos especificos foram formulados:
revelar a trajetéria dos processos formativos dos professores das infancias, por meio de suas
narrativas; ldentificar nas narrativas docentes a presenca de elementos da formacao inicial
e/ou continuada que justifiguem nos saberesfazeres dos professores das infancias as praticas
de pré-alfabetizacéo ainda na Educacao Infantil; Refletir com os professores das infancias nas
rodas de conversa a inclusdo da Educacéo Infantil no PNLD 2022; Analisar junto com 0s
professores das infadncias, como a Politica Nacional de Alfabetizacdo pode interferir na
Educacéo Infantil.

Questbes norteadoras para pesquisa: Se ao professor do 1° ano do Ensino
Fundamental cabe alfabetizar porque os professores da Educacéo Infantil ttm que preparar
as criancas ainda na Educacéo Infantil? E mais, os professores das infancias (professores da
educacdo infantil e professores alfabetizadores) sabem quais s@o os objetivos e principios da
Educacao Infantil e do 1° ano do Ensino Fundamental? Em que medida a incluséo de livros
didaticos para as criancas da Educacédo Infantil podem interferir numa pré-alfabetizacdo? O
gue esta por tras da Politica Nacional de Alfabetizacao em relagdo a Educacéo Infantil? Quais
serdo os impactos do livro didatico na Educagao Infantil?

A pesquisa qualitativa tem em si um compromisso politico epistemolégico de importar-
se com o outro, com os conhecimentos criados pelo outro, com o qual dividimos a pesquisa —
0s co-participantes. A opcdo pesquisa Narrativa, também. Tem em si um compromisso
teorico-metodoldgico de importar-se com as histérias de vida dos sujeitos em formagéo. As
narrativas das experiéncias pedagoégicas tém em si, um compromisso politico em importar-se
com a praxis. O processo de acaoreflexdo conscientemente implicada com a formacéo e com
a proposicao de praticas pedagogicas cotidianas condizentes com 0S processos criticos de
formacédo docente. Relagdo entre a pratica e o que dizemos da pratica. Por isso, fazemos

neste projeto a escolha pela pesquisa qualitativa e Narrativa.




90,19 ¢ 29 de wosto ds 2G2Y

Flerianépells - SC

2 Fundamentacéo tedrica

Ser professor é estar em constante processo de formacao, tentando fazer a equacao
teoria e pratica, lutando por seus direitos e ajudando a formar os cidaddos de nossa
sociedade. Dada a “condigdo de inacabamento do homem”, como ja dissera Paulo Freire
(1997), € ao longo da vida que vamos nos formando, num processo continuo. Assim,
reconhecemos que o formar inexiste no a priori e é, antes, formar-se, num processo que
assume uma configuracdo sempre incompleta, dependente da propria acdo do sujeito em
formacéo; ou seja, é uma construcdo pessoal e permanente. Esse processo abarca diversas
aprendizagens e transformacfes realizadas pelo sujeito sobre si mesmo, nas interacdes
sociais e no relacionamento com seu meio pessoal e profissional. Antonio Novoa (2002)
salienta que o campo da formacédo de professores tem ignorado a relacédo formar e formar-se,
nao concebendo os docentes como sujeitos de formacdo que se desenvolvem também no
cotidiano das instituic6es escolares através das tomadas de decisfes das situacdes multiplas

e complexas que as permeiam. Em suas palavras,

A formagdo ndo se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) construcao permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA, 2002, p. 25).

Compreendemos que a formacdo continuada € um processo complexo, pois cada
profissional tem um modo préprio de processar a informacao que recebe e de coloca-la em
pratica. Compreendemos também que a formagéo do professor € mesmo um processo, cujo
inicio se situa muito antes do ingresso nos cursos de formacao inicial, ou seja, desde os
primérdios de sua escolarizacao e até mesmo antes, e que depois destes tem prosseguimento
durante todo percurso profissional do docente.

Desse modo, Novoa (1995, p.16) contribui ao afirmar: “a identidade ndo é um dado
adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade € um lugar de lutas e
conflitos, é um espaco de construcdo de maneiras de ser e estar na profissao”. Ao considerar
as experiéncias vividas no cotidiano das relagdes com as criancas e confronta-las com suas
referéncias teoricas, o professor das infancias pode rever as suas praticas, as teorias que as
fundamentaram e, por meio do movimento de acdo e reflexdo, promover mudancas e a
transformacédo destas mesmas praticas.

No ambito tedrico da formacéo permanente de docentes, é indispensavel a reflexdo
critica sobre os condicionamentos que o contexto cultural tem sobre nés, sobre nossa maneira
de agir, sobre nossos valores. “[...] O contexto tedrico, formador, ndo pode jamais, como as
vezes se pensa ingenuamente, transformar-se num contexto de puro fazer. Ele €, pelo

contrario, contexto de que fazer, de praxis, quer dizer, de prética e de teoria”. (FREIRE, 1997,
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p.71).

Sobre a formacéao de professores, Maurice Tardif (2010) e Antonio N6voa (1995, 2010)
apontam que a pratica docente é um espaco relevante de formacéo e producdo de saberes.
Destacando a relagdo entre formagéo e exercicio docente, afirmam que o professor mobiliza
saberes profissionais que sdo construidos e reconstruidos de acordo com a necessidade de
uso dos mesmos, e que precisam ser conhecidos, sistematizados e valorizados.

Reconhecer a existéncia de uma epistemologia da pratica, cria, segundo Ferrago
(2007), uma possibilidade de “fortalecer processos contra-hegemonicos de politicas
educacionais cotidianas”, voltadas para a formagao continuada e as praticas pedagdgicas,
tendo como protagonistas os praticantes do cotidiano (CERTEAU, 1994).

Essa maneira de conceber a formacao nos ajuda a olhar para os professores como
praticantes (CERTEAU, 1994) dos cotidianos e nas/com as pesquisas. Sendo assim,
pensamos a formac¢édo, os cotidianos escolares e os curriculos como uma rede complexa -
entre teorias, praticas e experiéncias e ndo como aspectos ou campos em separado. Isso
exige deslocar a légica linear implicita a ideia de formacéo e pensar em processos formativos
que envolvem saberes académicos, saberes docentes e experiéncias vividas — nas quais e
com as quais os saberes sao tecidos.

Ao contar histérias sobre algum acontecimento do percurso profissional, o narrador-
professor faz algo mais do que registrar esse acontecimento: acaba por alterar formas de
pensar e agir, sentir motivacdo para modificar as praticas e manter uma atitude critica e
reflexiva sobre o desempenho profissional. Através da construcdo de narrativas o0s
professores, reconstroem as experiéncias de ensino e aprendizagem e 0s percursos de
formacgéo. Desta forma, explicitam os conhecimentos pedagdégicos construidos através das

suas experiéncias, permitindo a sua analise, discussédo e eventual reformulacgéo.

No campo dos estudos sobre os processos formativos de professores, as narrativas
vem sendo amplamente utilizadas. Inés Ferreira de Souza Braganca (2008), falando desta

perspectiva, pondera:

As narrativas ndo descrevem apenas a realidade, sdo produtoras de conhecimento
individual e coletivo e, no caso dos professores/as, potencializam os movimentos de
reflexdo sobre as proprias experiéncias, teorias e praticas. O saber da experiéncia
assume centralidade, envolvendo as diversas dindmicas formativas ao longo da vida
e também os movimentos em diregdo ao futuro. (BRAGANCA, 2008, p. 75).

Para Walter Benjamin (2012), o narrador retira da experiéncia o que conta, mas por
outro lado, traz incorporada a sua narragdo, também a experiéncia dos ouvintes, pois a triade
fundamentalmente intercessiva entre experiéncia, formacédo e narracdo, esta mediatizada
pela linguagem. E como linguagem, falada, escrita ou registrada de outro modo, € dialdgica e

alteritaria. Isso provoca-nos a pensar que ndo apenas a experiéncia narrada deixa as suas
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marcas no material da narrativa, mas o préprio narrador forma-se e transforma-se ao narrar.
3 Metodologia

A pesquisa Narrativa, constitui-se de um referencial teorico-metodoldgico relevante
para pensarmos o processo formativo dos professores das infancias, percebendo a producgéo
das narrativas docentes. Quando narra suas experiéncias, o professor desenvolve também o
potencial formativo sobre sua atuagao profissional.

Com isso, escolhemos o0 uso da Roda de Conversa como um dos instrumentos de
coleta de dados nesta pesquisa Narrativa, considerando que este tipo de abordagem
investigativa busca compreender o sentido que o grupo social oferece ao fenébmeno estudado.
A conversa é um espaco de formacéo, de troca de experiéncias, de desabafo, forja opinies,
muda caminhos, razdo por que a Roda de Conversa surge como uma forma de reviver o
prazer da troca e de produzir dados ricos em conteldo e significado para a pesquisa ha area

de educacao. Assim como disseram Ribeiro, Souza e Sampaio (2018):

A conversa é, talvez, de alguma maneira e em alguma medida, a arte de se fazer
presente, de dar tempo, isto &, de se colocar disponivel a ouvir, a escutar, a pensar e
partilhar com o outro o que nos habita, fazendo dessa agdo ndo sé uma possibilidade
de investigagdo, mas antes, de transformar-se no préprio ato de investigar. (RIBEIRO;
SOUZA; SAMPAIO, 2018, p. 36)

7

A Roda de Conversa €, na verdade, um instrumento que permite a partilha de
experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em
um processo mediado pela interagdo com os pares, mediante dialogos internos, e, ainda, no
siléncio observador e reflexivo.

No contexto da Roda de Conversa, o didlogo € um momento singular de partilha, uma
vez que pressupde um exercicio de escuta e fala. As colocacdes de cada participante sdo
construidas a partir da interacdo com o outro, sejam para complementar, discordar, sejam
para concordar com a fala imediatamente anterior. Conversar, nesta acepcdo, remete a
compreensdo de mais profundidade, de mais reflexdo, assim como de ponderacéo, no sentido
de melhor percepcéo, de franco compartilhamento.

Participardo da pesquisa 10 professores das infancias (sendo metade, professores da
educacdao infantil e a outra metade, professores alfabetizadores) que fardo parte das Rodas
de conversa. Serdo professores da Rede Publica Municipal de Itaborai que trabalham em

CEMElIs (Centro Municipal de Educacao Infantil) e Escolas Municipais.

4 Resultados e Discussao
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Percebemos a importancia das narrativas pedagoégicas das experiéncias docentes,
como geradoras da prépria formacédo, pois, ao narrar a propria pratica e compartilhar as
narrativas com 0s seus pares, ou seja, falar de si para o outro e ouvir do outro para si, pode
compreender a poténcia ontoldgica deste processo, perspectiva condizente com a ideia de a
narrativa do professor ser palavra refletida. Esta pesquisa encontra-se na fase inicial néo
tendo ainda resultados, apenas as questdes iniciais.

5 Considerac@es Finais

E, por acreditar no valor da formacéo dos professores, a partir do movimento potente
de teorizar e fazer politica, a partir da propria pratica cotidiana — praticas que geram
aprendizagens, praticas que geram micropoliticas, € o desejado neste projeto de pesquisa:
escutar o que os professores narram. A escuta sensivel (BARBIER, 2002) ao professor da
infancia sobre seus saberesfazeres que aponta caminhos. A narrativa do professor, que é
palavra refletida. Relacdo de escuta responsiva (PONZIO, 2007) em um entrelacamento
profundamente dialégico.

As narrativas pedagégicas ndo sdo narrativas individuais, nem tao pouco neutras. Nao
sdo apenas nhossas; as harrativas das experiéncias sdo completamente atravessadas,
emaranhadas e comprometidas a outras tantas histérias de outros sujeitos que compartilham

o cotidiano conosco.
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