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Resumo

A referida pesquisa faz parte de um projeto de dissertacao ja aprovado que problematiza o
curso de formacao docente incluido no Programa Tempo de Aprender (2020) que tem como
énfase a alfabetizag@o. A pesquisa trata-se de uma andlise documental em que se fez as
analises considerando os alunos com dificuldade intelectual e com base nos eixos: a repeti¢cao
como “estratégia” de ensino da alfabetizacéo e a inflexibilidade nas estratégias de ensino.
Utilizando-se como base tedrica dos estudos a Alfabetizagdo (SOARES, 2020; FRADE, 2012)
e a heterogeneidade (MORAIS; LEITE, 2012). Observou-se que no curso néo ha estratégias
que visem a heterogeneidade nas aprendizagens na sala de aula, mas que homogeniza os
modos de ensino, desconsiderando as singularidades dos alunos, focando em praticas
descontextualizadas.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo; Tempo de Aprender; Dificuldade de aprendizagem;

Estratégias de ensino.

Introducéo

Esta pesquisa teve como material de analise o programa Tempo de Aprender que foi
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (MEC) e lancado em fevereiro de 2020,
caracterizado como um programa abrangente de alfabetiza¢éo que tem por proposito:

Quadro 1: Propésito Tempo de Aprender.

Um programa de alfabetizacdo abrangente, cujo propésito é enfrentar as principais
causas das deficiéncias da alfabetizag&o no pais.

Destinado a pré-escola e ao 1° e 2° ano do ensino fundamental das redes publicas
estaduais, municipais e distrital.

Desenvolvido a partir das diretrizes da Politica Nacional de Alfabetizagéo - PNA.

Fonte: BRASIL, 2020.
Vale ressaltar que o Curso, bem como o Programa todo esta vinculado a Politica

Nacional de Alfabetizacdo (PNA)?, sendo ela o pano de fundo do referido curso e base das

diretrizes do Tempo de Aprender.

IMestranda em Educac&o pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade Luterana do Brasil.
Bolsista Capes. Contato: barbara.alves@rede.ulbra.br

2 A PNA é uma politica que foi instituida pelo Decreto n® 9.765 de 11 de abril de 2019 e elaborada pelo Ministério
da Educacdo (MEC) em que apresenta como foco: [...] elevar a qualidade da alfabetizagdo e combater o
analfabetismo em todo o territério brasileiro. (BRASIL, 2019, p. 07).
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O programa completo conta com uma estrutura de quatro eixos e cada eixo possuli
subitens que o compdem:

Quadro 2: Eixos do Programa Tempo de Aprender

Eixo 1: Formacao continuada de profissionais da alfabetizacéo.
1.1: Formacdao pratica para professores alfabetizadores.
1.2: Formacao pratica para gestores educacionais da alfabetizacao.
Eixo 2: Apdio pedagdgico para a alfabetizacao.

2.1: Sistema on- line de recursos para alfabetizacdo (Sora).
2.2: AApoio financeiro para assistentes de alfabetizag&o e custeio para escolas.
2.3: Reformulacdo do PNLD para educacdo infantii e anos iniciais do ensino
fundamental

Eixo 3: Aprimoramento das avaliacGes da alfabetizacao.
3.1 — Estudo Nacional de Fluéncia;
3.2- Aperfeicoamento das provas do Saeb voltadas a alfabetizacéo;
3.3 Avaliacao de impacto das acfes do programa.

Eixo 4: Valorizagdo dos profissionais da alfabetizacéo.
4.1 - Prémio por desempenho para professores, diretores e coordenadores
pedagdgicos.

Fonte: Autora (2021)
O acesso ao curso de formacao do Tempo de Aprender se da pela plataforma on line

do MECS, por meio de inscricao via e-mail gratuitamente, tendo como agentes os professores
alfabetizadores, porém pode ser acessado de forma livre para qualquer cidadao através da
inscricdo pelo enderego eletrbnico. Dentre 0os moédulos do curso estdo: Introducao,
Aprendendo a ouvir, Conhecimento alfabético, Fluéncia, Vocabulario, Compreensao e
Producéo de escrita que possuem entre cinco e dez “aulas”.

O objetivo entdo ao analisar este material foi o de problematizar o curso do programa
Tempo de Aprender e os processos de alfabetizacdo e letramentos de alunos com
dificuldades de aprendizagem, com vistas a mapear as visibilidades e possiveis
silenciamentos dados a este grupo de alunos.

Tendo apresentado os 4 eixos, foi feito um recorte para compor o material empirico
desta pesquisa. Com base no acesso ao material e nos conteudos, foi selecionado como
material analitico o subitem 1.1 Curso de Formacéo prética de professores alfabetizadores
gue esta inserido no eixo 1 - Formacao continuada de profissionais da alfabetizacao.

Posterior ao recorte deste material analisou-se as propostas de atividaades com base

3 O passo a passo para 0 acesso ao curso esta disponivel no link do portal oficial do MEC: Professor, clique agui
para acessar 0 Curso de formacgédo continuada em praticas de alfabetizagdo. (mec.gov.br).
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em dois eixos analiticos iniciais: A repeticdo como estratégia de ensino na alfabetizacéo e a
infelxibilidades nas estratégias de ensino.

E interessante salientar que é vislumbrado a necessidade de haver préticas e
estratégias na alfabetizacdo que contemple a heterogeneidade na sala de aula e que
contemple as diversidades de aprendizagem, tal diversidade podemos chamar de
heterogeneidade na aprendizagem. Em relag&o a esta heterogeneidade se destaca:

E inevitavel encontrarmos heterogeneidade nos niveis de conhecimento dos
estudantes, ndo sO no primeiro ciclo, como em todas as etapas da
escolarizagcdo. Exatamente porque as pessoas humanas sdo Unicas, mesmo
gue criassemos, artificialmente, uma turma de alfabetizandos comecando o
ano letivo com niveis de conhecimento muito semelhantes (no que diz
respeito a lingua escrita e a sua notagéo), pouco tempo depois irlamos nos
defrontar com a visivel diferenciacdo nos conhecimentos agregados por
aqueles alunos, na mesma area de linguagem. O grande problema é que,
historicamente, em todos 0s continentes, a universalizacdo do acesso a
escola foi instituida com base na padronizacdo das formas de ensinar e no
desrespeito as diferencas individuais dos alunos e de seus percursos e
experiéncias de vida. (MORAIS; LEITE. 2012, p. 07).

Como podemos observar na escrita dos autores esta heterogeneidade ndo é algo
presente apenas agora na sala de aula, mas ao considerarmos que “pessoas humanas séo
Gnicas”, percebemos que ela sempre existiu dentro da escola, entretanto nem sempre essa
heterogeneidade de aprendizagem “migrou” para uma heterogeneidade nos modos de ensino.

Ao se fazer a analise documental do material buscou-se observar as praticas descritas

e atividades sugeridas e inseridas dentro do curso que direcionam o professor em sala de

aula.

Analises:

Durante as analises que apresento a seguir, veremos que predomina uma estratégia
de ensino no material conduzida pelo aspecto de repeticdo das praticas docentes inseridas
no Curso, ou seja, atividades que quando nao “alcangadas” pelos alunos de forma efetiva
deveriam ser repetidas até que este aluno as compreenda. Esta € uma indicacéo recorrente
aos alunos com dificuldades de aprendizagem no material em analise e o tépico analitico
trata desta pratica presente. Vale pontuar que sendo os alunos com dificuldades de
aprendizagens nosso enfoque nesta pesquisa, as andlises foram mapeadas buscando
observar as visibilidades e os possiveis silenciamentos destes alunos no material. Apresento
breves exemplos destes eixos analiticos a seguir.

Ha em cada aula nas fichas de estratégias de ensino a se¢ao “Alunos praticam em
conjunto” e “Pratica individual” em que o docente deve repetir as estratégias ja aplicadas

com a turma, com cada aluno e ainda mais vezes com aqueles que apresentam dificuldades

na aprendizagem.
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Apresento a seguir um modelo de uma das fichas do Curso de formag&o que trazem

essa estratégia.

Figura 01: Ficha de estratégia - Aula 3.4 — Leitura de palavras.

Mostre o cartdo com a palavra “vaca” e distribua para cada aluno um

cartdo com a mesma palavra.

Deslize o dedo abaixo de cada letra conforme vocé a pronuncia. Pega
para que os alunos fagcam o mesmo.

Realize a estratégia utilizando outras palavras. Confira os recursos
adicionais disponiveis no Sora.

PRATICA INDIVIDUAL

Quando os alunos unirem consistentemente os sons de letras ja conhecidas,
repita a pratica individualmente utilizando outras palavras. Pratique mais vezes
com os alunos que apresentaram dificuldades ou cometeram erros.

Fonte: BRASIL (2020, p. 124)

Nesta atividade o0 objetivo € a leitura de palavras apds a apresentacao de fichas com
palavras (nesta ficha a sugestao é a palavra “fofo”), a estratégia é que se faca a leitura de
outras palavras partindo do fonema, a crianca visualiza a letra e produz o som de cada uma,
apos entao une e “forma” a palavra.

Ja na secao “Pratica individual”, destacamos a ultima frase em que essa pratica exigida
com aqueles que apresentam dificuldades e cometem erros, ndo passa de um mero exercicio
de repeticédo para o aluno. Desconsiderando no processo de alfabetizacdo as habilidades e
0s processos especificos de cada discente. Embora presentes na sala de aula, nem sempre
os alunos terdo acesso ao aprendizado, seja aluno com dificuldade intelectual ou ndo, deve
estar incluido.

Apesar de estes alunos esterem sendo “vistos” neste programa de formagao citados
como aqueles que “apresentam dificuldades e cometem erros” (conforme a imagem), eles
ndo estdo sendo ouvidos, vistos e nem inseridos nas praticas que se apresentam, assim
como o restante do grupo devido a proposta de ensino selecionada.

N&o basta apenas o aluno estar no ambiente escolar e/ou ter acesso a ele, o aluno

necessita estar inserido e contemplado nas praticas de ensino e de aprendizagem. Para que
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se construa estratégias que ndo se baseiam em repeticbes e/ou trabalhos enfadonhos é
necessario que conforme Soares (2020) ao trazer a constru¢éo do conceito da lingua escrita
diz “como a crianca aprender a ler e a escrever- para, entéo, definir: como devo ensina-la a
ler e escrever? (p. 57), € o aluno quem nos “ensina” como ensina-lo.

Podemos observar no material compelto que nas estratégias predomina adjunto a
repeticdo, um modelamento das praticas e uma determinacdo da conducao das estratégias
de ensino, ndo permitindo espaco ao que mencionamos anteriormente, heterogeneidade de
ensino e de aprendizagens, visto que no material até mesmo a sec¢ao “Sugestdes de suporte
para erros e dificuldades esperadas”, ja predeterminam o que ira acontecer na sala de aula
e as dificuldades “esperadas” ja tém a “solugao”.

O que deveria proporcionar um ambiente de aprendizagem se torna para os alunos
uma massiva e enfadonha repeticao de atividades, excluindo os “niveis” de aprendizagem
individuais:

[...] destaca-se que os diferentes niveis de aprendizagens podem servir como
base para uma intervencéo pedagdgica rica entre os alunos e que encontrem
amplo espaco no planejamento do professor, protagonista de sua acéo
docente, na busca por uma conducédo do processo pedagoégico baseada no

respeito ao ritmo de construgéo do conhecimento do aluno. (PINHO, 2021, p.
151).

A repeticdo de atividades entdo se torna a “solucdo” — que nada soluciona- e apaga
tanto o aluno que é visto como aquele que apenas reproduz o que lhe dizem sem
compreenséao.

Ainda nesta ficha apresentada podemos destacar que a estratégia utilizada se baseia
no trabalho partindo sempre da letra apenas, seguindo para a unidade da silaba,
caracterizando o método fénico de ensino (ver figura 01: Ficha de estratégia - Aula 3.4 —
Leitura de palavras), ndo proporcionando ao aluno um contexto da palavra, mas excertos
que precisam ser encaixados até “fazer sentido”.

Ainda outro aspecto se faz presente nesta unidade para executar esta estratégia
fragmentada de aprendizagem, a relevancia que se da ao som da letra individualizada para

a “formacgao” das palavras conforme a mesma ficha de ensino:

Figura 02: Ficha de estratégia - Aula 3.4 — Leitura de palavras.

Deslize o dedo abaixo de cada letra conforme vocé a pronuncia. Peca
para que os alunos fagam o mesmo.

Fonte: BRASIL (2020, p. 125)
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Ao longo de todo o curso vemos o destaque que se da a aquisicdo Unica da
consciéncia fonémica pelo aluno em detrimento de uma aprendizagem significativa e que
proporcione a inser¢ao do discente na leitura e escrita que traga a ele sentido neste processo.

No intuito de problematizar um outro aspecto do material do Curso — a inflexibilidade
das estratégias do material em analise, passo ao topico analitico a seguir: A inflexibilidade
nas estratégias de ensino.

Essa inflexibilidade nos mostra que a diversidade nos modos de aprender - e isso ndo
se restringe apenas aos alunos com dificuldades de aprendizagem- se restringe ao padrao
de aprendizagem inventado.

Vemos que o material permeia uma ideia que todos os alunos irdo aprender da mesma
forma e ao mesmo tempo, vejamos um exemplo que traz na se¢éo “Professor demonstra e

explica” das fichas de estratégia do modulo 4 — Fluéncia sobre leitura:

Figura 03: Ficha de estratégia - Aula 4.4 — Leitura com parceiro.

S IR SHE S02 SR A S SE A S Sl A S i S SS Sl S S s Sy !
@ ~ Nes vamos ler, em dupla, um pare o outro. £ vamos comentara |

amos apenas contando algo

y esta triste ou feliz

Fonte: BRASIL (2020, p. 163)
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Inicialmente a proposta da atividade € que a professora faga uma leitura — de um texto
- para os alunos em que eles “avaliam” esta leitura feita pelo docente visando a velocidade
e a expressao.

Adiante, apds este “exercicio pratico”, a proposta € que se fagam duplas e repitam —

novamente a repeti¢édo, eixo anteriormente citado - 0 mesmo processo com o colega:

Figura 04: Ficha de estratégia 2 - Aula 4.4 — Leitura com parceiro.

ALUNOS PRATICAM EM CONJUNTO

_________________________________ X
-4 -
N Agoru & o ver de voces |
| o L
,  Quem estw com a ficha de texto, leia para ¢ coleguinho o texto: |

--------------------------------- - e
| YR Muito bem’ Toc cabaram? Agora, quem esta com a outro
ficha vai dizer: o om vefocidode odequada, com
idsr o com e

dao’

Pinte a ficha de apreciogoo om o velocidode da

leitarg de s
Alunos preenchem as fichas de acordo, enquanto professor passa
entre as carteiras vendo os resultados.

o acdoioein?
) adeguade? Ou

[icomas porecendo robos
| Pinte a ficho de otordo com o ex

Alunos preenchem as fichas de ocordo, enquanto professor possa
entre as carteiras vendo os resultados.

Realize o estratégia utilizando diversos textos. Confira os recursos
adicionais disponiveis no Sora.

PRATICA INDIVIDUAL

Quando os alunos lerem consistentemente com expressao correta, repita a
pratica individualmente. Pratique mais vezes com os alunos que
apresentaram dificuldades ou cometeram erros.

SUGESTAO DE SUPORTE PARA ERROS E DIFICULDADES ESPERADAS

* Lembre-se sempre de incentivar todos a melhorarem juntos e a respeitar o colegal

* 0 aluno podera solicitar ajuda do professor para ler frases mais complexas.

Fonte: BRASIL (2020, p. 165).
A atividade conjunta com o colega, prevé a leitura do texto e a “avaliagdo” do outro.
N&o se tem uma instrucdo acerca do texto, demonstrando que todos podem receber o
mesmo, embora haja na secdo “Sugestao de suporte para erros e dificuldades esperadas”

um direcionamento ao professor para que ele incentive todos os alunos a melhorarem e que
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devam respeitar o colega, ndo ha nas fichas como esses incentivos de melhoria podem
acontecer.

O que se quer dizer € que essa flexibilizacdo da qual apontamos ndo existir no
material, ndo se da simplesmente por ndo apresentar atividades diferentes para cada aluno,
ou para aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem, mas pela impossibilidade
evidenciada no material em andlise da realizacéo de atividades diferenciadas.

Outro aspecto observado nesta mesma atividade é quanto a “ficha de avaliacdo” dada
aos alunos para que margquem suas impressoes sobre a leitura do colega.

Figura 05: Ficha de estratégia 2 - Aula 4.4 — Leitura com parceiro.

(- N\

Ficha de Apreciacao da Fluéncia
de Leitura do Parceiro

Ouga com atengdo a leitura de seu parceiro.
Apos ouvi-lo, pinte as figuras de acordo com seu significado:

( VELOCIDADE Y EXPRESSAO \
& A ® O

Lenta Adequada  Rapida N3o Adequada Adequada

| Apreciacao da Fluéncia de Leitura do Parceiro

Nome do Leitor: Nome do Quvinte:

4 VELOCIDADE Y~ EXPRESSAO )

i | @O W | D D
o | @O P | D D
o | RO 0 PH| D D

-

N J

Fonte: BRASIL (2020, p. 166)

Vejamos a representacdo feita para os leitores: imagem de tartaruga para o
alfabetizando que ler lentamente, imagem de estrela para o alfabetizando que ler de forma
adequada e imagem de estrela cadente para o alfabetizando que ler rapidamente. Como se
sentira o alfabetizando “categorizado” constantemente na imagem da tartaruga? Como se
sentir4 aquele que precisa, repetidamente, refazer as mesmas tarefas? Sera que tal ficha

nao tera efeitos sobre os alfabetizandos e sua forma de leitura? Uma proposta de
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alfabetizacdo baseada na decodificacdo permite uma velocidade de leitura? Essas sao
algumas questdes que esta ficha provoca a pensar .

Neste sentido, tal ficha pode produz e prescreve por aquele que avalia, no caso o
colega, o processo de leitura do outro, provocando implicacbes na constituicido deste
alfabetizando. Assim sendo, tal pratica avaliativa de leitura pode produzir condi¢des e criar
possibilidade de invengcdo de “verdades” sobre os alfabetizandos. Ao produzir essa
“verdade”, esta pratica avaliativa acaba por instituir comportamentos, regras, normas tidas
como “verdadeiras” — aqueles que sao tartaruga, aqueles que séo estrela ou aqueles que
séo estrelas cadentes na leitura — criando um enquadramento & normalizagdo e a uma
sistematica adaptacéo dos alfabetizandos. (CARDOSO, 2002).

Podemos notar como a inflexibilizacdo delimita as praticas em sala de aula e impede
um ambiente de aprendizagem e trocas. Para Morais (2019) “[...] um ensino padronizado,
gue ignora o que a crianca pensa e que nao enfrenta a diversidade de conhecimentos dos
alfabetizandos que estdo numa mesma sala de aula[...] (MORAIS, 2019, p. 08), direciona a
sala de aula para uma homogeneidade nos processos de ensino e de aprendizagem.

Vejamos como este tépico também se insere no que citamos, a negacdo da
heterogeneidade de aprendizagens, ao determinar um ensino rigido que ndo contempla a
todos e que ndo ha espaco para novos ensinos, a flexibilidade ndo é presente, tornando a
aprendizagem do sistema de escrita e leitura uma incégnita para o aluno. Por se tratar de
uma politica publica de formacédo docente que o pais pode ter acesso, € importante também
destacar que “Espera-se que tanto as politicas de formag¢do de professores quanto as
politicas publicas para criancas e jovens sejam realmente efetivadas nas escolas e busquem
ofertar oportunidades formativas para os docentes voltadas ao trabalho com a
heterogeneidade.” (PINHO, 2021, p. 155), e este trabalho precisa oportunizar ao professor
alfabetizar estratégias de ensino que visem todos os alunos sem meras repeticées e
propostas severas.

Conforme também nos traz Frade (2019):

No ato pedagdgico temos uma série de variaveis relativas, por
exemplo, as expectativas sociais sobre para que se alfabetiza;
ao contato que sujeitos e grupos tém com a cultura escrita; ao
modo como os professores alfabetizadores mobilizam esses
saberes ou os ampliam; aos procedimentos que vao se
consolidando para ensinar a ler e escrever; a administragdo do
tempo das atividades; a interpretacdo do continuo das
participacbes, das redes de relacdes e das interagbes que
ocorrem no espago da sala de aula; as formas de manter os
alunos participando; aos modos de atencdo dados as
indagacdes de cada aluno; aos seus tempos de aprendizagem;
aos materiais disponibilizados; entre outras variaveis. (FRADE,

2019, p. 02)
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Todos estes sdo fatores precisam ser considerados nos espaco escolar e no processo
de alfabetizacdo para que os alunos se tornem leitores efetivos e ndo apenas tenham

capacidade de decoficar letras e simbolos.

Consideracgoes finais

Ao selecionar como material analitico o programa de formacdo docente Tempo de
Aprender nesta pesquisa, busco trazer e analisar as visibilidades e o0s possiveis
silenciamentos que o material nos mostraria relacionado criancas com dificuldade intelectual.

Vimos que um ensino homogéneo tem predominado neste curso desconsiderando a
heterogeneidade da aprendizagem dos alunos.

Desta forma ndo podemos creditar num método de alfabetizagdo que se baseia em
estratégias que desconsideram as singularidades dos alunos na aprendizagem criando um
ambiente de repeticbes de “praticas pedagodgicas” e processos inflexiveis frente as
dificuldades dos alunos. Além de né&o articular o fato de que as criangas ja possuem
compreensao leitora antes da escolarizacdo e ndo necessitam de atividades que massacrem
as aulas de forma sistematica apresentando sempre conteddos de forma repetivia e
controlada. (MORAIS, 2019).
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