CONGRESSO
BRASILEIRODE

ALFABETIZACAO
ISSN 2763-8588

A CONSTRUCAO DAS ESCRITAS (IN) VISIVEIS NO DIALOGO
COM ALUNOS (AS) DO PROJETO DE CORRECAO DE FLUXO
IDADE-SERIE

Simone de Andrade D’Oliveiral
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Resumo: Este texto apresenta o relato de experiéncia da escrita de alunos (as) do Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, no ano de 2017 em uma escola municipal do Rio de Janeiro com
criancas defasadas de idade-série. Problematizo as escritas (in) visiveis desses sujeitos em
suas trajetérias escolares. O objetivo do trabalho € mostrar o processo de aquisi¢éo da escrita
dos (as) alunos (as) do Projeto Acelera 1 no momento em que se perceberam sujeitos com

voz e autores de producdes textuais, no viés do texto com o cotidiano de cada um.

Palavras-chaves: Sujeito; discurso; texto

Introducéo

Este texto aborda a apropriacdo dos processos de leitura, escrita e empoderamento
dos sujeitos diante de uma sociedade marcada pelas questdes do poder da escrita. Fazemos
parte de uma coletividade que traz no amago da constituicdo dos espacos a forca dos

letramentos que determinam, muitas vezes, 0s espacos-lugares sociais das pessoas.

O conceito de letramento € de suma importancia no olhar do (a) professor (a)
alfabetizador (a), pois ele amplia 0 modo de se pensar alfabetizacao, indo além dos processos
de codificar e decodificar a linguagem escrita. E refletir na apropriacio do sujeito quanto a

leitura e & escrita para ele resolver, solucionar, dar respostas, discutir as mais diversas
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propostas de situagfes da vida, do dia a dia, que envolvam problemas dos mais simples aos
mais complexos com o uso da linguagem escrita. E inserir o (a) aluno (a) na cultura letrada
atraveés das praticas sociais da escrita, como preencher um formulério, ler um receituério, criar

regras de jogo e outras experiéncias.

Podemos observar que algumas praticas de letramento jA& sdo de uso social das
criancas quando ingressam nhas unidades escolares, e essa experiéncia precisa ser
valorizada, reconhecida como uso social da escrita, independente de ela ndo ter uma escrita

alfabética.

A crianca que ainda nao se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge
Ié-los, brinca de escrever, ouve histérias que lhe séo lidas, esta rodeada de
material escrito e percebe seu uso e sua fungdo, essa crianca é ainda
“analfabeta”, porque nao aprendeu a ler e escrever, mas ja penetrou no
mundo do letramento. (SOARES, 1999, p. 24)

Somos seres constituidos de linguagem, estimulados por palavras, gestos, sons,
imagens etc. que se manifestam pelos canais visual e auditivo, pela oralidade e pela escrita.
Ao longo da vida, passamos por etapas de aquisi¢cdo da linguagem oral - inicialmente com
balbucios, palavras, frases e finalmente textos - que impulsionam o desenvolvimento e
consolidacao de uso da lingua materna. Ha sempre alguém enunciando ao outro atraves da

lingua oral e/ou escrita.

Bakhtin (2011) explicita que a todo momento nos encontramos com 0 outro na
constituicdo do processo das muitas vozes que se entrelagam em nossos discursos. Somos
seres sociais que transitam os mais diversos espacos de uma comunidade que se apresenta

imersa em um mundo letrado.

A partir desses apontamentos, trago meu relato de experiéncia do trabalho de
alfabetizacdo numa perspectiva discursiva com alunos e alunas de uma Escola Municipal do
Rio de Janeiro do Projeto Acelera 1, acdo de politica publica da Secretaria Municipal de
Educacéo do Rio de Janeiro para correcao de fluxo idade-série. A estrutura era organizada
de modo que o estudante, ao ser aprovado para o terceiro ano do Ensino Fundamental, iria
para o Projeto, a fim de cursar dois anos letivos em um, ou seja, 0 quarto e o quinto anos do
Ensino Fundamental / Anos Iniciais, com as habilidades e competéncias especificas de cada

periodo.

1- O Ato da Escrita
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Como fazer acontecer o ato de potencializar alunos (as) defasados (as) como autores
de textos carregados de identidade e, principalmente, de consciéncia do papel da escrita para

além dos muros da escola?

A interlocugcdo marca 0s sujeitos, a linguagem se marca nos seus atos de
enunciacao, os sujeitos sdo marcados pela linguagem assim apropriada, no
tempo dos enunciados. A partir desta definicdo, pode-se compreender que
um sujeito existe apenas marcado pelo olhar do outro, a quem se dirige,
mesmo que tacitamente (ANDRADE, 2017, p.524).

O primeiro passo para o desenvolvimento do processo de escrita foi pensar como ele
se daria com criangas que, até o momento inicial, tiveram as escritas invalidadas em suas
trajetérias escolares pelas avaliacdes dos exercicios diarios de compor textos. De imediato as
criangcas nao queriam escrever, pois suas experiéncias com essa pratica na alfabetizacao nao
haviam sido bem-sucedidas, “o lugar de nado pertencimento” (CARVALHO, 2020) desse

processo ja tinha sido indicado para eles (as).

Posto isso, uma organizacao de trabalhos pedagdgicos foi estruturada para minimizar
a correcao de série-fluxo. Uma das sugestbes era a Roda de Conversa, momento de fala e
escuta dos envolvidos, professor (a) regente e alunos (as), para expressdo dos
acontecimentos diarios da vida e para percep¢ao das reacbes do grupo ao ouvi-las. Era o
momento de troca de mensagens, imprescindivel na elaboracdo do planejamento para o
grupo e no exercicio de respeitar o turno de fala. Assim fomos tecendo o direito de expressao,

de escuta, e construindo o respeito pela narrativa de cada um de nés dentro e fora da escola.

Esses sujeitos dos discursos precisavam de confianca para que se notassem autores
de suas praticas textuais e eu, como professora regente, necessitava investigar, identificar o
andamento daquelas para buscar acfes que pudessem dar conta de toda a complexidade
alfabética verificada no grupo. Para isso, um caminho de enunciados responsivos precisava
ser construido no sentido de repensar a possibilidade de elaboracado tanto de texto oral e
escrito, quanto de sujeitos com vez e voz de fato. Eles precisavam de empoderamento em
suas praticas textuais orais e escritas. E precisavam, com a mesma intensidade, de uma

postura de respeito perante suas producdes, fossem elas espontaneas ou dirigidas.

Ao mesmo tempo, minha pratica docente se transmutava alimentada pelo
desempenho dos alunos e pelas préprias indagacfes pedagodgicas de alfabetizacédo nos anos
iniciais que ocupavam 0 meu pensar e que, naquele coletivo, acabaram por me tornar aprendiz

nesse movimento de discurso-sentido-texto. Cruz (2020) evidencia que “o processo discursivo
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coloca em cena sujeitos-docentes e discentes-para se constituirem a partir de seus proprios
discursos ao mesmo tempo em que se constituem”. Esses sujeitos se colocam em posi¢ao de
aprendizagem coletiva. Para isso, um dos passos do planejamento muito bem definido foi “dar
voz ao educando, questdo que permearia toda a construcao da ideia do texto a comecar pela
oralidade. Entender que esse passo é inicio de um trabalho sistematizado da lingua, partindo
do campo da oralidade para o da escrita. Esse seria um momento de escuta acolhedora por
todos daquele espaco de sala de aula. Compreender que a voz do outro tem tanta importancia
guanto a nossa e que € constituida de tantas outras vozes fazia parte dos nossos saberes

pedagdgicos, dos muitos saberes académicos e populares que nos constituem.

Ao se dar voz ao aluno, o trabalho escolar integra o seu conhecimento de
mundo, como margem de onde se deslancham aprendizagens de novas
experiéncias de letramento. Os letramentos extraescolares constituem o
letramento escolar? Pela voz das criancas, além de sua experiéncia
extraescolar, também atua sua experiéncia escolar. O aluno ocupa sua vez,

expde suas compreensdes. (ANDRADE, 2017, p.2)

1.1 - A Importéncia da Literatura

A literatura foi pilar do processo de desenvolvimento oral e escrito da nossa praxis

pedagodgica para tecer os textos.

A admissdo e o0 mundo da literatura depende e ultrapassa a
alfabetizacdo e o letramento. Depende da alfabetizacdo, enquanto envolve o
dominio das técnicas de leitura e de escrita, e do letramento, na medida em
gue as praticas de leitura e escrita estdo presentes em cada etapa da
experiéncia do sujeito. Este, por outro lado, vivencia, a todo instante, o
universo, o universo ficcional dominado pelo imaginario, haja vista os
diferentes apelos a fantasia propiciados pelos meios de comunicagao, sob
suas distintas possibilidades de manifestagdo (verbal e visual). (ZILBERMAN,
2012, p. 130)

Conversei com os alunos e alunas, pois ndo desejavam a acdo de contagéo, de
mediacdo da narracao das historias, parecendo ndo apreciar ouvi-las. Todavia era uma parte
do planejamento inegociavel. No inicio eu lia, abordava os géneros literarios escolhidos por
mim. Mas, na medida em que iam internalizando a acdo como um dos momentos da rotina,
me indagavam se poderiam escolher as histérias, que passaram a ser ora mediadas por mim,

ora por algum deles. Ja podia ser evidenciado certo prazer na atividade uma vez que se
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percebiam protagonistas do processo. Venceram o obstaculo de se expor para o grupamento
através da Literatura. Uma grande vitéria! Ainda que fossem leituras silabadas, com apoio do
colega, as vozes dessas criangas ecoavam nhaquela sala de aula cujo pertencimento era de
todos que a habitavam durante a semana. Presenciei uma unido coletiva carregada de
infinitas emocdes, significados e, acima de tudo, pertencimento. Também podiam vivenciar a
acao de relacionar-se com a leitura em voz alta. Ressalto a presenca e oferta de diversos
titulos em nosso espago.

Sabemos que o texto ndo deve ser usado como pretexto para nada (LAJOLO, 1982),
mas naquela circunstancia ele seria pretexto sim, para que o alunado ouvisse, argumentasse,
mediasse discursos e narrativas, fizesse releituras, inferisse suas impressoes, se interessasse
por tantas historias escritas e por pessoas que um dia optaram pelo oficio de escritor. Esse
ato comungava com a minha ansiedade de que o grupo compreendesse que precisava ter
consciéncia do poder das escolhas na vida e que o ato de ler qualquer género discursivo é
vital para tal. O leitor esta para a literatura assim como a literatura esta para o leitor na fase
da alfabetizagdo, “o que vem depois € so reforgo e terapia.” (LAJOLO, 2009, p.100). Todavia,
para nos, classe do Projeto Acelera, foi um dos principios do percurso da alfabetizacéo a fim

de minimizar a distor¢ao série /idade. Posso dizer que foi “vida” na esséncia da palavra.
1.2 - A Concepcdo das Escritas dos Textos

O trabalho foi fundamentado na perspectiva de principios da alfabetizag&o discursiva,
na interlocucdo do ensinar e aprender com olhares observadores das estratégias da roda de
conversa, no processo de debates dos alunos (as) sobre o que iriam escrever para 0 processo
de construgéo dos seus textos, nas negociacdes de sentidos dos textos, nos momentos da
andlise linguistica das estratégias , nas a¢6es do conhecimento dos sujeitos do processo da
alfabetizagé@o - docentes e discentes, no sentido da escrita e sua funcionalidade para vida.
Para isso, a primeira experiéncia que nos atravessou foi falar sobre nés. Os lugares que cada
um estava ocupando ou sendo colocado socialmente pelo outro. Andrade (2017) “destaca a
identidade dos atores envolvidos” como uma das bases desta concepcao de alfabetizagao.
Ao escrever suas histérias, aquelas criancas se aproximavam da construcdo da escrita dos

outros grupos série-idade dos quais, por algum motivo, se distanciaram.

Para o desenvolvimento do trabalho com a linguagem escrita, cada aluno (a) ganhou

um caderno que foi encapado e etiquetado com seus respectivos nomes. Essa organizagao
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ja tinha uma perspectiva de tarefa autoral, cujo propdsito era que todos tivessem um espaco
para expressar-se. Todavia, alguns combinados foram acertados por nés: ninguém leria a
escrita sem a permisséo do autor, ndo teriamos corre¢des de andlise linguistica realizada por
mim sem a solicitacdo deles, ndo havia quantitativo de linhas predeterminado. Essas regras
nao estavam rigidas, pois poderiam mudar de acordo com o querer dos discentes para alterar
0 texto - palavras, frases, sentidos e também percepc¢éo quanto a analise linguistica - partindo

assim das interlocucdes realizadas em sala com os outros (as) alunos (as) e professora.

No momento em que comecaram a ter confianca em suas escritas, perceberam que
podiam contar com meu auxilio para a organizacao das produc¢des textuais no sentido de
indicar qual letra usar em determinadas palavras, quando usar paragrafos, como alterar
algumas escritas com negociacdes de sentidos, e permitiram que eu fizesse a leitura das
mesmas. Essa mudanca de comportamento evidenciou um trabalho significativo das escritas

em relagcdo ao propdsito do que desejavam escrever e porque escreviam.

Percebi que aquele caderno, inicialmente coberto de folhas brancas, estava sendo
preenchido pelas escritas repletas de memoarias, experiéncias e repertérios que perpassavam
pelos sujeitos da turma. Aquele caderno em branco ganhou identidade com as escritas
visiveis dos (as) alunos (as) do Projeto Acelera 1. Essa etapa era a realizacdo da minha
perspectiva de pratica pedagdgica atravessada pela troca com meus pares e minha formacéao
continuada.

Eventos particulares de uma micro historia da escrita individual,
esses momentos constituem-se na sua singularidade, indicios que nos estao

a revelar movimentos espontaneos do sujeito ao longo do seu processo de
constituicdo e da aquisi¢do da linguagem. (ABAURRE, 1985, p. 131)

Os dois textos citados aqui pertencem ao aluno que o identificarei com a letra G, que
no ano de 2017 tinha 13 anos e foi quem mais se destacou nas aquisicdes do processo da
linguagem escrita, de acordo com os olhares observadores que apontei para a realizacao
deste trabalho. Ao ingressar no grupo, escrevia algumas palavras de silabas candnicas.
Destaco também que os focos principais do trabalho eram a ideia que seria abordada no texto
e qual o sentido de escrever sobre 0 assunto. Uma escrita espontanea direcionada, cujo
objetivo era escrever sem intencdo de uma andlise linguistica do texto, pois isso seria
abordado em outros momentos como as etapas de leitura, um dos requisitos de organizacéo
linguistica entrelagado com os contetudos do programa pedagdgico do grupo. A intencao era

que G se percebesse capaz de criar textos, porque ideia ele tinha. Nessa etapa de escrita
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espontanea o sujeito que escreve se expressa e assim também se constroi. (ANDRADE,

2011, p.3). E melhor ainda, se vé como sujeito criador de textos, de suas histérias.

Uma das orientagdes para algumas atividades de rotina era a roda de conversa e,
numa delas, o assunto em destaque foi o bullying, por dialogar com o projeto anual da escola
cujo tema era “Conto de fadas ndo é brincadeira”. Através de algumas historias classicas da
Literatura, discutimos sobre o conceito da palavra e as acdes que as caracterizam. Fazia-se
necessario entender que escrevemos em diversas situacdes, sobre diversos assuntos, a
respeito de diversos motivos. A escrita também “fala” e, mais do que isso, pode empoderar
sujeitos em suas lutas sociais (ANDRADE 2001, p.525) dentro e fora da escola. O ato de
escrever € uma ponte de encorajamento dos sujeitos para se expressarem na vida. Porque
traz a acdo de atos que podem ser considerados simples, como preencher uma ficha de dados
cadastrais sem auxilio de outra pessoa, até os atos mais complexos, como escrita de poesias,

livros, resenhas e outros, e com o sentido do letramento.

O ponto de partida para que todos escrevessem o texto sobre bullying surgiu da nossa
roda de conversa diaria, momento em que as criancas foram relatando acontecimentos que
sofriam e que os deixavam chateados (as). Foi um episddio importante de escuta, de voz do
aluno, de reflexdo sobre questdes sociais, sobre os comportamentos das pessoas e sobre 0s
nossos também. Tudo aquilo que nos perpassa com mais ou menos intensidade. Posso dizer
que a partir deste dia foi 0 encontro do grupo com a escrita, principalmente dos tantos sentidos

que ela poderia trazer para cada um de nos.

Apresentacao do texto 1
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O aluno escreveu sobre algo que o irritava e o deixava chateado.

Data: 19/04/2017

proDucdo De textual(Bullyng E o carater Das pessAs!
nao goito De sezuado do meu amigo-vizinho

porque ele gosta de iprica com migo na roa

na e escola rui porque eleis com migo e ndo gosto

de sezuado de perdio a migo

Minha percepc¢éao do texto do aluno G, transcrito acima, me fez ter um olhar mais atento
para determinadas posturas defensivas dele, como o0 modo de se expressar mais rigido em
determinadas falas com as criangas da sala e de outras salas também. Talvez porque sofresse
comparagfes entre sua altura e sua defasagem série-idade. Penso que essa possibilidade

tenha despertado nele o desafio de se apropriar também da linguagem escrita.

Compreendo o0 momento da escrita como um ato paradoxal, uma vez que 0 pensar é
abarcado por muitas vozes, diversos géneros textuais, algumas emoc¢des, mas 0 movimento
de tecer a construcdo do texto é solitario. E talvez mais ainda para 0s sujeitos que tiveram a
expressao escrita invisibilizada durante seu percurso escolar. O aluno G, sentado no seu
lugar, realizou a acdo pedida por mim, um texto (sem quantidade de linhas) que abordasse o
tema. Ao terminar, me entregou. Na escrita, evidencia-se o uso concomitante de letras cursiva
e caixa alta - caracteristica percebida em alguns estudantes com as mesmas dificuldades de

alfabetizacéo - e a auséncia de pontuacgéao.

Apresentacao do texto 2
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Data:09/10/2017

A estora de um menino

Hiago joga futebol e para toma cafe
com vida para casa do seu a migo gabriel
para joga no telefone minicrefite
coversamano com seu amigo.

domingo a gente foi para igreja
lardoce do doce brincano de futebou
Perdi de 2 a zero de pois nois commemo
comida cachoroquete-doce de brigadero
foi para casa para fica joga vidiogeme.

foi para praia para tomabanio

e souta pipa e fuou para Botafoco.

fico fize para sepre.

O ponto de partida de inspiracdo da escrita do segundo texto do aluno G surgiu da
roda de conversa, na segunda-feira, sobre os acontecimentos do final de semana. Fiqueitdo
encantada com a descricdo dele, a comecar pelo titulo “A histéria de um menino”, pois
reiterava a ideia de que todos temos as nossas histérias. O aluno G descreveu um enredo
das acdes de dois personagens: Hiago e Gabriel, amigos préximos, parceiros em sala de aula

e gque desfrutaram de um domingo com muito lazer. Alguns apontamentos na organizacao da
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producéo textual realizada evidenciam o sentido que ela teve para o autor, uma vez que a
mensagem esté tecida com algumas marcas de continuidade de acdes (apesar do primeiro
paragrafo apresentar as frases com sequéncias invertidas e confusas), paragrafos, uso de
letra mailscula no substantivo préprio, uso de pontuacdo e de poucos conectivos. Tenho
lembranca da alegria dele ao me entregar a atividade, que denunciava aquela sensacao boa

de conseguir fazer algo.

Esse texto do aluno G reiterou meu mergulho de como se pode tecer a
construgdo da linguagem escrita do alunado a partir das a¢des estratégicas ofertadas
para gque ele desenvolva habilidades e competéncias nos eixos de aprendizagem de
leitura e escrita. Pois quando fiz a leitura deste texto, do aluno G, vi o quanto de
sentido e de memaria havia ali. Fiquei tdo emocionada que Ihe pedi permissdo para
gque pudéssemos realizar a analise linguistica com a contribuicdo do grupo. Para isso,
o0 texto original foi escrito em uma parte da lousa e lido posteriormente, para que juntos

fizéssemos a analise linguistica.

Quando penso no tema escolhido pelo estudante, entendo perfeitamente a
construcdo da relacdo da escrita com o mundo do autor como um movimento hibrido
do tecer linhas e entrelinhas do assunto escolhido, “dos elementos que vem de fora”
(LAJOLO, 1988) da escola na constru¢do da producao textual. Semelhantemente a
referéncia de (BAKHTIN, 2011) quando revela que a linguagem que usamos é

composta de muitos outros sujeitos.

Hoje, ndo creio mais na autonomia do texto, nem na soliddo, nem no
carater individual da escrita e da leitura. Aprendi que no texto
inscrevem-se elementos que vém de fora dele e que os sujeitos que se
encontram no texto- autor e leitor- ndo séo pura individualidade. Séo
atravessados por todos os lados pela histéria. (LAJOLO, 1988, p.104)

Consideracéao Final

Nesta apresentagdo, apurei o olhar para o processo reflexivo da construcdo do texto
em sala de aula na perspectiva da alfabetizacéo discursiva com os principios da voz, do sujeito
e da literatura como caminho do empoderamento da expressao oral e escrita.” Quem Ensina?

O que? Para Quem? Onde?” (SMOLKA, p.36,2012). Esta experiéncia me fez pensar sobre
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como as minhas concepg¢fes de educacdo sdo situadas no meu fazer pedagdgico. Pude
refletir minha préatica em sala de aula com erros e acertos e minhas propostas pedagdgicas
futuras com o objetivo de proporcionar sempre uma maior intera¢ao entre o texto, o alunado
e o(a) professor(a). Sem considerar o outro com seu discurso, na sua vida e qual o papel da
Escola nos dias de hoje é praticamente impossivel viabilizar uma trajetéria de escrita com

sentido. Escrever precisa ter um sentido para além dos muros da institui¢ao.

Observar o processo de linguagem escrita a partir dos principios que eu acredito fazia
toda a diferenca na etapa de avaliagdo do ensino-aprendizagem dos (as) alunos (as), pois é
uma acdao reflexiva da teoria-préatica-teoria. Esse pensar € fortalecido por estudos e trocas de
préticas com outros pares. Para a minha prética, fazer parte do grupo EPELLE (Encontros de
Professores para Estudos de Letramento, Leitura e Escritas) com a professora Ludmila Thomé
de Andrade, da UFRJ fez toda a diferenca nas minhas propostas pedagogicas para o grupo
do Projeto Acelera, porque meu olhar passou a ser mais investigativo, observador, meus
apontamentos eram confrontados com alguns textos tedricos e o mais importante de todo
esse acontecimento é que eu adquiro mais experiéncia na alfabetizacdo com principios
discursivos. Todavia, uma coisa me aflora como alfabetizadora: discutir alfabetizacao,
metodologia e principios dos processos de ensino-aprendizagem dos discentes a partir das
minhas intencdes pedagobgicas é essencial para que eu perceba qual o conceito de
alfabetizac@o que levo ao meu grupo. Também ressalto o quanto é significativo a formacéo

continuada para esse movimento avaliativo.
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