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Resumo:

No contexto de auséncia de politicas publicas municipais para a realizacdo de atividades nao
presenciais nas escolas da rede publica de ensino, em meio a pandemia de COVID-19,
emergem condicbes desiguais de desenvolvimento de préaticas pedagogicas e de
aprendizagens na alfabetizacdo de criangas. Por meio de um olhar qualitativo de natureza
sécio-histdrica analisamos alguns fragmentos da experiéncia vivenciada por uma professora
e sua turma de 1° ano do Ensino Fundamental, durante o ano de 2020 e primeiro semestre
de 2021. O presente texto reflete sobre o trabalho de alfabetizacdo no contexto de suspensao
de atividades escolares presenciais com essa turma, considerando o contexto das criancas,
da escola, bem como as implicac6es das politicas publicas educacionais no trabalho da
professora com a turma. De um trabalho realizado, inicialmente, por iniciativa da professora a
um trabalho demarcado pela acdo da gestdo publica, foi possivel entrever avancos na
aprendizagem das criancas que puderam participar das atividades propostas de forma
remota, evidenciando-se que a aprendizagem se faz em condi¢cdes de realizagdo em que

interacBes e mediagbes sdo possiveis, intencionais e sistematicas.
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1 Introducéo

z

O processo de alfabetizacdo € reconhecido como um dos maiores desafios da
educacao escolar publica em nosso pais, considerando-se que um contingente significativo
de criancas, mesmo frequentando a escola por trés anos e mais, nao tem conseguido
apropriar-se de conhecimentos basicos das praticas da lingua escrita - ler e escrever.

Esta situacao tem, sabidamente, vinculacdes que extrapolam a natureza complexa e
multifacetada (SOARES, 2003) do objeto de conhecimento envolvido - a lingua escrita. E
preciso reconhecer determinantes de diversas ordens - histéricos, sociais, econémicos,
politicos e culturais - além das muitas faces que compdem a alfabetizacéo: os processos de
aprendizagem; as relacdes entre os aprendizes e o conhecimento; os papéis dos professores;
as especificidades da escrita enquanto linguagem em suas dimensdes de linguagem-pratica
cultural, de suas func¢des na vida social, de producéo discursiva, de sistema de representacao;
as préticas-processos de ensino que se desenvolvem nos contextos das instituicdes, entre
outros aspectos.

Essas concepcdes vindas de teorizagbes da psicologia e dos estudos da linguagem e
da propria pedagogia tém contribuido para uma compreensdo da alfabetizacdo como
processo de aprendizado inicial da lingua escrita que envolve dimensfes indissociaveis:
conhecimento da cultura escrita, apropriacdo do sistema de escrita alfabética,
desenvolvimento de préaticas de leitura, producdo e reflexdo sobre textos escritos como
elaboracdo de sentidos acerca do que é a escrita/para que serve, o que se faz quando se
escreve e se |&, como se escreve, como se |é.

Por se configurar como um objeto complexo, cuja aprendizagem envolve muito mais
que aprendizados de ordem perceptual e motora, mas a elaboracédo de sentidos - ideias - a
lingua escrita demanda, para sua apropriacdo, condicdes de mediacdo que requerem
interacdes intencionais e sistematicas dos aprendizes, ou seja, exploracbes com a escrita
enguanto linguagem, forma de interacédo, préatica de produzir e compreender dizeres. Essas
interacdes ndo se fazem natural e nem individualmente. Requerem mediacbes articuladas
com as necessidades dos aprendizes, com seus modos de compreender-significar a escrita e
seu dominio das conveng¢des de nosso sistema de modo a propiciar avangos. Esse tem sido
0 desafio das escolas e de muitos/as professores/as de criancas: oportunizar aproximacgoes-
vivéncias com a escrita e, nessas experimentacdes, propiciar que os sentidos elaborados vao
se aproximando da escrita e de sua natureza discursiva e alfabética que envolve o
conhecimento dos diferentes textos que circulam na sociedade, das finalidades e modos de

sua producéo.

A K Associacao
Brasileira de
Alfabetizacao



% CONBALF
98, 19 o 29 de avosto Js 2H2Y

Flerianépells - SC

Esse desafio desdobrou-se nesse contexto de pandemia, que trouxe mais demandas
aos sistemas educacionais, as redes de ensino, as escolas, as/aos professoras e, sobretudo,
as criangas. Diante da imposicao do distanciamento social e da suspenséo das atividades
presenciais, as rotinas escolares, assim como de toda a vida social foram modificadas, com
muitas restricdes para as interagdes pessoais.

No municipio de Natal, RN, a suspensdo das aulas presenciais foi determinada pelo
Decreto Municipal de N° 11.920 que foi sucedido por uma série de outros documentos até a
suspensdo das aulas presenciais nas escolas da rede publica por todo o ano de 2020.

Enquanto as escolas da rede privada se organizaram de imediato para dar
continuidade as atividades escolares de modo remoto e online, por meio do uso de tecnologias
digitais disponiveis aos professores e acessiveis as criancas, as escolas da rede municipal
de ensino passaram a enfrentar dificuldades vinculadas as restricdes de acesso, por parte
das criancas, tanto a equipamentos, quanto de conectividade. Entre outras condi¢des que se
revelaram extremamente desiguais no enfrentamento da nova situacdo da pandemia, as
condicbes de acesso a educacdo escolar mostrou-se marcada por impedimentos,
especialmente para as criangas que Sse encontravam/se encontram em processo de
alfabetizacao, processo considerado basico as demais aprendizagens escolares e que requer,
para seu avango, intervencdo pedagdgica qualificada, intencional, sistemética e préxima aos
alunos em suas singularidades.

O presente trabalho objetiva relatar-refletir o percurso vivido por uma professora de
turma de 1° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal de Natal, RN, com
vistas a dar continuidade, dentro das novas e (im)possiveis condi¢des, ao trabalho relativo a
alfabetizacéo, tendo como referéncia as proposicoes de Freitas (2002) para a pesquisa em
uma perspectiva que articula as abordagens qualitativa e sdcio-historica, tomando o particular
como parte de uma totalidade social (FREITAS, 2002). Analisaremos as vivéncias da
professora e sua turma durante o ano de 2020 e inicio de 2021, considerando o contexto das
criancas, da escola, bem como as implica¢des das politicas publicas educacionais no trabalho
da professora com a turma. A professora tem graduacdo em Pedagogia, cursada ha UFRN e

esta cursando Mestrado em Educacgé@o na mesma universidade.

2 Suspensao das aulas presenciais e seus desdobramentos no ano letivo de 2020

O ano letivo de 2020, na rede municipal de Natal, iniciou no dia 3 de marco e foi
interrompido no dia 17 do mesmo més. Considerando as dificuldades de acesso as crian¢as
das escolas e destas as tecnologias que permitissem aulas e atividades por meio de uso da

internet, a SME-Natal orientou que as escolas que “desejassem” estabelecer algum tipo de
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contato remoto com as criancas e suas familias, o fizessem apenas com o intuito de
manutencao de vinculo, sem obrigatoriedade por parte dos professores e das familias, e sem
aproveitamento de carga horaria.

A partir dessa orientagéo nada precisa, foram iniciados contatos n&o presenciais entre
a Professora e sua turma de 1° ano, tendo por base um grupo que havia sido organizado,
ainda na primeira semana de aulas presenciais, no aplicativo de mensagens WhatsApp, com
0s numeros de aparelhos celulares dos responsaveis pelas 23 criangas da turma composta
por 10 meninas e 13 meninos. Dessas, 20 tinham numero de telefone para contato e 17
usavam o aplicativo de WhatsApp; 15 tinham internet na maioria dos dias. Considerando que
seria possivel manter contato ndo presencial com, pelo menos, 15 a 17 criancas, a professora
passou a enviar, semanalmente, videos gravados por ela fazendo a leitura de textos literarios
para as criangas.

Com o prolongamento da suspensédo das aulas e entendendo que as crian¢as estavam
muito tempo sem atividades direcionadas a conteldos especificos, sem acompanhamento,
sem interacdo com 0s colegas, e tendo consciéncia da necessidade das interacfes sociais,
das relacdes com o objeto de conhecimento, das mediacbes, e considerando também a
educacao como direito das criancas, a professora assumiu a responsabilidade de realizar
atividades ndo presenciais com a sua turma de primeiro ano, mesmo sem a obrigatoriedade
e sem a institucionaliza¢éo do ensino remoto por parte da SME. Além dos videos com leitura
literaria, a professora passou a encaminhar propostas de atividades com foco principal na
alfabetizacéo, dentro das possibilidades que lhe estavam postas e diante da realidade da sua
turma, considerando que, afinal, “ensinar exige risco, aceitacdo do novo” (FREIRE, 1996, p.
17).

As atividades foram realizadas de diferentes modos: por meio de videos
encaminhados por WhatsApp, chamadas de video pelo mesmo aplicativo com grupos de trés
alunos, e entrega de atividades impressas na escola, com horario agendado para as familias
irem pegar. O desafio inicial foi pensar em como alcancgar as criangas e realizar intervengdes
e interagdes significativas, mesmo “a distancia”, diante das dificuldades das familias em
relacdo ao acesso a internet, e ao horario em que 0s pais e/ou responsaveis estivessem em
casa para que a crianca pudesse ter acesso as atividades propostas.

Pensando nisso, a professora planejou atividades objetivando-considerando: que
tivessem significado para as criangas como sujeitos-pessoas e para seu aprendizado no
contexto em que estavam vivendo; conhecer seu contexto familiar; que envolvessem a
ludicidade e afetividade; que pudessem ser realizadas com autonomia; que pudessem inserir
as criancas em situacOes de leitura e escrita em seu cotidiano; que propiciassem: a

compreensdo e a valorizagdo da cultura escrita, a apropriagdo do sistema de escrita, 0
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desenvolvimento de conceitos e habilidades necessarios a leitura e a producdo de textos
escritos e orais. E ainda que envolvessem a escrita como pratica discursiva, de producéo de

sentidos. Para ela, como propde Smolka (2012):

Nao se trata, entdo, apenas de “ensinar” (no sentido de transmitir) a
escrita, mas de usar, fazer funcionar a escrita como interacdo e
interlocucdo em sala de aula, experienciando a linguagem nas suas

vérias possibilidades. (SMOLKA, 2012. p. 60.)
Por consistir em interacédo-producao precisa ser significativa para o aprendiz. Aprender
a ler e a escrever de modo convencional vai além do conhecimento das especificidades do
sistema alfabético de escrita; configura-se como producdo de sentidos, 0 que presume
sempre um interlocutor (SMOLKA, 2012). Assim, foram propostas atividades como: escrita de
bilhete para um colega de quem sentia saudade, producdo de cartaz sobre o coronavirus,
planejamento do retorno das aulas presenciais, dentre outras. O quadro a seguir € um
demonstrativo das atividades realizadas, das quantidades de envios, e dos formatos de

envio/realizacao.

Encontros online-
chamada de video

Atividades enviadas por | Atividades impressas

WhatsApp, em formato de video.

entregues na escola.

Quantidade

26

21

Atividades

Escrita de diferentes tipos de listas;
trabalhos com os géneros bilhete,
cartaz, receita culinaria; registro de
rotina diaria; parlendas; rimas;
Identificacé@o de letras do seu nome
em rétulos, embalagens e objetos
pela casa; Observacéo da rua pela
janela/porta para identificar onde
tém palavras escritas, placas,
propagandas, avisos;

Leitura e interpretacéo
de textos; escrita;
atividades
interdisciplinares
envolvendo matematica,
ciéncias,  histéria e
geografia.

Bingo com cracha;
leitura de fichas,
ditado de palavras
do mesmo campo
semantico (do tema
que estava sendo
trabalhado naquela
semana).

Além dessas atividades e dos videos com leitura literaria, foram enviados videos com

propostas de brincadeiras e de fabricacdo de brinquedos com material reciclado. As
devolutivas das atividades feitas pelas criancas sempre diziam coisas que ajudavam a
professora a pensar na atividade seguinte, partindo do que as criancas ja sabiam, do que e
em que precisavam avancar, e usando o que estavam ao alcance delas em suas casas.

Apesar de haver 15 criangas com acesso a internet, a quantidade de devolutivas variava entre
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5 e 8 criangas, sempre as mesmas, que realizavam, tanto as atividades enviadas por video,
guanto as atividades impressas. E somente um grupo de 5 criancas participava das chamadas
de video. Assim foi durante todo o restante do ano de 2020. Em dezembro, esse nimero das
que realizavam as atividades caiu para apenas trés. Evidencia-se que, apesar do esfor¢co da
professora em manter um trabalho sistematico junto as suas criangas - apesar da orientacéo
da SME - as condi¢des desiguais de suas vidas criaram impedimentos a sua participacao e

ao seu avanco nas aprendizagens.
3 Reorientagdo do funcionamento escolar em contexto nao presencial

Ainda em 1/04/2020, o governo federal lancou a Medida Provisoria N° 934 que
determinou normas extraordinérias para o ano letivo da Educacdo Basica e do Ensino
Superior. O Conselho Nacional de Educacdo apresentou o Parecer N° 05, em 28/04/2020
sobre a reorganizacdo do calendéario escolar no ano de 2020 no ambito da pandemia,
substituindo a obrigatoriedade de 200 dias letivos pela realizacdo de 800h/aula.

Com base nessas definicbes de ambito nacional, somente em fevereiro de 2021 as
escolas da rede municipal de Natal receberam um novo calendario de aulas reorganizando o
ano letivo de 2020 no primeiro semestre de 2021. Ao mesmo tempo, a SME institucionalizou
0 ensino remoto definindo a obrigatoriedade de atividades ndo presenciais e condicionando
as presencas dos alunos as devolutivas das atividades enviadas e orientando as escolas a
realizarem “busca ativa” e desenvolverem estratégias que se adequassem aos contextos dos
alunos de forma a alcancar o maior numero de criangas. Nesse processo de “busca ativa”, e
aproveitando o momento de entrega de cestas basicas por parte da SME, foi possivel
conseguir o nimero de telefone do restante das criangas matriculadas na turma.

De posse do acesso aos contatos de 22 criancas - ficando ainda uma “de fora” - a
professora ja realizou, na primeira semana de aulas, quando foram entregues as familias kits
com livros didaticos e outros materiais escolares, atividades diagnoésticas de leitura e escrita
com 18 criangas, por meio de chamada de video pelo aplicativo de WhatsApp, o que Ihe
possibilitou planejar atividades com base no que as criangas ja - e ndo - sabiam.

A partir dessa primeira semana e com a determinacao de atividades diarias, tornou-se
possivel trabalhar de modo sistematico os conhecimentos considerados necessarios a
alfabetizacéo - conceitos, procedimentos, habilidades pertinentes a leitura e a producéo de
textos -, adequando-os as devolutivas dadas pelas criancas.

Com o envio de atividades diarias e com a frequéncia dos alunos condicionada a

realizacdo das atividades, o himero de criangas que passou a participar das atividades nao
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presenciais mudou, em relacdo ao ano de 2020, como nos mostra 0 quadro a seguir:

Abril a dez de Fevereiro de Marco de Abril de Maio de Junho de
2020 2021 2021 2021 2021 2021
5 a 8 criangas 15 criancas 17 criancas 13 criancas | 12 criangas | 10 criancas

E possivel perceber que o nimero de criangas realizando atividades aumentou em
relacdo ao ano anterior, quando as atividades ndo presenciais ndo tinham o peso da
obrigatoriedade, evidenciando o papel da gestdo e das politicas publicas municipais
na garantia do direito das criancas a educacéo, o que mobiliza também o trabalho das escolas
e dos/das docentes. O trabalho realizado pela professora durante o ano atual, embora se
aproxime de como aconteceu em 2020, assumiu sistematicidade ancorada pela acdo da
gestdo municipal, que propiciou a entrega de livros didaticos, a definicao de atividades diarias,
arealizacao de encontros semanais pelo aplicativo Zoom e pelo Google Meet. Essas medidas
mudaram a frequéncia e a intensidade das interagfes entre as criangas e entre criancas e
professora, o que é essencial no processo de aprendizagem, inclusive da linguagem escrita.

Nesse processo, as criangas avancaram, cada uma de seu modo e conforme suas
condicbes de participacdo e de obtencdo de mediacdo. Aquelas que realizaram todas as
atividades, desde 2020, obtiveram um aprendizado ainda maior na leitura e na escrita, sendo
possivel observar avangos significativos em seus conhecimentos sobre o funcionamento do
sistema e de leitura e producgéo de textos. As criangas que ndao avangaram sao justamente as

que ndo participaram das atividades sistematicamente.

4 Consideracfes Finais

As vivéncias relatadas déo indicios de que, em tempos de desafios mais complexos,
o trabalho pedagogico, para encontrar caminhos que busquem garantir o direito das criangas
de aprender na escola, ndo se faz de modo individual, ainda que tal esforco seja
imprescindivel, como compromisso ético e politico com a educacédo, mas é necessario que as
redes e seus gestores assumam a responsabilidade de, mais que definir/propor datas, apoiar
acles das escolas, dos/das professores e das familias, com providéncias concretas que se
revertam em melhoria de condi¢cdes de trabalho, com orientacGes precisas que auxiliem as

escolas e profissionais em suas acGes em contextos tdo extraordinarios e em condicdes tao

adversas.
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Os dados que emergem do relato suscitam gquestionamentos: como teriam avancado
as criangas se as condi¢cbes dadas - ainda que precérias - de desenvolvimento de ensino
remoto tivessem sido providenciadas ainda no ano passado e em tempo mais célere? E se
tivessem sido firmadas parcerias entre as esferas governamentais para prover as criangas de
equipamentos e acesso a internet? O relato nos propicia corroborar que as aprendizagens
vinculam-se as condi¢cdes concretas de interacdo e mediagcdo com o0s objetos de
conhecimento. E também da visibilidade as ac6es de professores/as que, a despeito da falta
de acdes de gestores assumiram e assumem responsabilidades e buscam garantir as
criancas seus direitos de aprendizagem. Mas, as professoras/es sdo também sujeitos de
direitos. Que lhes sejam garantidas melhores condi¢des de trabalho e de formacao, inclusive

para atuacdo em contextos novos, frente a novas demandas.
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