CONGRESSO
BRASILEIRODE

W
=
S\:\
N

Y CONBALF _
Bilicase ALFABETIZAGAO
R ISSN 2763-8588

ALFABETIZACAO/LETRAMENTO E PRATICA PEDAGOGICA:
perspectiva de ensino de lingua materna no 3° ano do Ensino
Fundamental

Danillo da Silva Feitosal
Alison Douglas Lima da Silva?
Yana Liss Soares Gomes?

Eixo temético 8: Alfabetizacdo e modos de aprender e de esninar

Resumo: O trabalho apresenta uma breve reflexdo sobre Alfabetizagdo e Letramento, tendo
como base central a pratica pedagdégica de uma professora alfabetizadora do 3° ano do ensino
fundamental de uma escola privada da cidade de Maceid. Este estudo tem a fundamentacédo
tedrica construida com base em autores que discorrem acerca do tema Alfabetizacdo e
Letramento, a saber: Soares (2002; 2003), Kleiman (2008), Rojo (2009), bem como o ensino
de lingua materna na perspectiva dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2008). Em relacdo ao
percurso metodoldgico, partimos de uma abordagem qualitativa (GIL, 2002), a qual teve como
instrumento de coleta de dados um questionario composto por perguntas abertas e fechadas.
Os dados apresentados neste estudo revelam que a docente compreende o papel do
letramento na vida escolar e social dos estudantes, mas que esta agente de mudanca
(KLEIMAN, 2006) carece ainda refletir sobre suas praticas pedagdgicas, estando atenta aos
diferentes modos do trabalho com a leitura em sala, por meio do uso dos géneros textuais
que circulam em sociedade, por exemplo. Como consideracfes finais, destacamos a
necessidade de uma pratica reflexiva por parte da professora alfabetizadora com relacdo ao
ensino de lingua materna e as praticas de letramento com foco nos géneros
textuais/discursivos.

Palavras-chaves: Alfabetizacdo; Letramento; Praticas pedagdgicas; Ensino de lingua
materna.

Introducéo

Como se sabe, o0 processo de alfabetizacdo tem fomentado inUmeros debates na
academia e no contexto educacional brasileiro, em especial no que diz respeito ao papel do
professor enquanto mediador das praticas de leitura. Esse desafio, quando pensado

concomitantemente com o fazer pedagégico ganha énfase pelo fato de compreendermos a
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necessidade de o professor alfabetizador refletir sobre o0s processos de
alfabetizacao/letramento com foco no ensino de lingua materna nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Destarte, para uma melhor compreensdo do tema aqui proposto, cabe destacar que
no contexto brasileiro o conceito de alfabetizac@o, ja muito difundido na literatura
especializada €, segundo Soares (2002, p. 31), “[...] a agdo de alfabetizar”, enquanto que,
alfabetizar, ainda de acordo com a autora, diz respeito ao ato de tornar o individuo capaz de
ler e escrever. Partindo desse entendimento, compreendemos a necessidade de refletirmos
acerca das praticas de ensino de lingua materna nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
que vao além do ensino do conjunto de habilidades de forma individual, pois o aluno necessita
apropriar-se da leitura e da escrita com vistas aos seus usos em contextos reais na sociedade.
Ou seja, “os usos e préticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira, sejam eles valorizados ou néo valorizados, locais ou globais” (ROJO, 2009, p. 98).

Nesse sentido, este trabalho apresenta uma breve reflexdo acerca da prética
pedagogica de uma professora alfabetizadora do 3° ano do Ensino Fundamental de uma

escola privada da cidade de Maceio.
2 Alfabetizacdo, Letramento e Pratica Pedagdgica: algumas reflexées

E importante, antes de debrugarmo-nos sobre nosso objeto de anélise, compreender
gue ha uma significativa diferenca entre alfabetizacdo e letramento, isso por que, enquanto
aquele corresponde a aquisicado, este diz respeito ao processo de desenvolvimento da lingua
(SOARES, 2003). Ademais, o conceito de letramento refere-se a um conjunto de
comportamentos que se caracterizam por sua variedade e complexidade, estando ainda este
conjunto, de acordo com Soares (2003), entendido a partir de duas dimensfes: uma individual
e outra social®.

O termo letramento é relativamente novo, tendo este aparecido no Brasil, em meados
da década de 80. Na literatura, de forma geral, o termo assume diferentes sentidos, e seu uso
se deu pelo fato de os linguistas perceberem um vasto horizonte para além da alfabetizacéo,
ou seja, 0 impacto social da leitura e da escrita has praticas cotidianas dos individuos,
independentemente do nivel de ensino que esses possuam. Logo, a nocéo de letramento ndo
deve ser confundida com o nivel de escolaridade dos sujeitos (TFOUNI, 1994), em outros

termos, com o nivel de alfabetizacdo destes.

4A dimenséo individual diz respeito a posse individual de habilidades de leitura e escrita, ou seja, um conjunto de
habilidades/conhecimentos linguisticos. O social, por sua vez, diz respeito a préatica social, ndo podendo estas

serem dissociadas de seus usos em sociedade.
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Acerca de o fato de a nocdo de letramento ndo estar relacionado, necessariamente,
ao nivel de escolaridade, Conceicdo (2013, p.13) argumenta que “Aprender o cédigo escrito
e toda a tecnologia que o envolve é importante, € necessario, mas essa € apenas uma forma
de letramento. Dito isto, o letramento inclui 0 ensino do codigo escrito, mas requer também
outras destrezas, como, por exemplo, 0 aspecto do convivio em uso, de forma que 0s sujeitos
possam participar ativamente na sociedade da qual fazem parte. Dessa maneira, tal
participacédo ativa nos leva a compreender o letramento enquanto o estado ou a condi¢céo de
um grupo/individuo em decorréncia da apropriagéo da leitura/escrita.

No que diz respeito & acdo pedagogica e o ensino de lingua materna na perspectiva
do letramento, em especial nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ha um destaque nas
diretrizes curriculares nacionais sobre as praticas sociais de leitura e da escrita. Sobre isso, a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC) destaca que a a¢édo pedagogica deve ter como foco
a alfabetizagdo de modo “[...] que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de
modo articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (BRASIL, 2017, p. 59).

Logo, compreendemos a necessidade de dinamizar o processo educativo por meio de
uma perspectiva que dialogue com a realidade social do aluno. Nesse sentido, acreditamos
que o professor alfabetizador deve trabalhar o ensino da lingua materna pelo viés da pratica
social, que esté situada em um contexto de inter(agdo), o que contribui para que os educandos
elaborem sentidos e possam reconhecer-se, ou melhor dizendo, perceberem seus papéis na
sociedade e no mundo.

Nessa concepgao interacionista da linguagem, a lingua € concebida como uma agéo
de interacao social. Desse modo, na pratica pedagdgica do professor alfebetizador que
trabalha com as praticas de letramento e com o ensino de lingua materna, o texto aparece
como unidade de ensino, tomado como objeto de estudo a partir do estudo e da analise dos
géneros textuais/discursivos (BEZERRA, 2010). Assim, concebemos neste artigo, que o texto
€ o lugar da interacdo no qual os alunos em processo de alfabetizacdo constroem sentidos a
partir das leituras dos diferentes géneros textuais que circulam socialmente.

Sobre géneros textuais, Marcuschi (2008) os define como textos que encontramaos em
nosso cotidiado, aspecto que, a nosso ver, precisa ser levado em consideracdo na pratica
pedagogica do professor alfabetizador, pois este, ao visar o trabalho com as préticas de
letaremento em suas turmas, deve ter conciéncia do papel sociocomunicativo dos diferentes
géneros textuais presentes em nosso dia a dia. Nesse sentido, pensando os géneros
enguanto entidades empiricas em situa¢cdes comunicativas, faz-se necessario enfatizarmos a
importancia do ensino da lingua materna na perspectiva do trabalho com os géneros textuais,

ou seja, tornar central a no¢do de género como instrumento de ensino-aprendizagem.
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Ao concebermos o género enquanto um objeto de ensino-aprendizagem,
evidenciamos, por meio do trabalho com os géneros textuais/discursivos, que as praticas de
lingua/linguagem se materializam nas atividades dos educandos (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004), contribuindo para a articulacdo destes (os géneros) com as praticas de linguagem,
compreendendo-os, também, enquanto passiveis de serem aprendidos, mas, principalmente,
como forma de interagdo social®.

Dito isso, destacamos que os letramentos, “praticas relacionadas com a escrita [e
leitura] em toda a atividade da vida social” (KLEIMAN, 2008, p. 489, acréscimos nossos),
precisam ser trabalhados na escola com vistas a levar todos os envolvidos - professores e
alunos - a refletir sobre as praticas do uso da lingua/linguagem. A partir dessa posicéo, o
docente €, sem davida, o responsavel por colaborar com a construcdo de sujeitos letrados, os
quais possuem papeis sociais. Destarte, o professor alfabetizador deve perceber que suas
praticas sdo socioculturais, isso porque € ele o responsavel por apresentar “modos de estar
no mundo, de compreender a realidade e de estabelecer sentido, partilhados social e
historicamente” (VIDAL; BICCAS, 2008, p. 25).

Apbs estas breves reflexdes iniciais acerca dos processos de alfabetizacao/letramento
situados no contexto de ensino de lingua materna, bem como o papel do professor
alfabetizador enquanto o responsavel por promover modos de ensinar e aprender as
atividades de situadas nas diversas praticas de letramento sociais, trataremos, a seguir, da

metodologia adotada nesta investigacao.
3 Metodologia

Dado o exposto, para uma melhor compreensao do percurso metodolégico tracado ao
longo desta investigacao, destacamos que a abordagem de pesquisa adotada foi a qualitativa
com viés descritivo e exploratério. Tal escolha se deu, pois, como € sabido, o estudo
qualitativo serve para obter dados descritivos que expressam os sentidos de acontecimentos.
Ademais, corroborando com tal afirmacdo, Gil (2002) argumenta que a pesquisa dessa
natureza se propde a identificar pontos que determinam para a ocorréncia dos fenbmenos

estudados.

5 Compreendemos os géneros textuais enquanto forma de interac&o social, pois, como bem destaca os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCNs), “Todo o texto se organiza dentro de determinado
género em fungdo das intengdes comunicativas, como parte das condi¢des de produgéo dos discursos, 0s quais

geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p. 21).
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Como método de pesquisa, optamos pelo estudo de caso, visto que buscamos
investigar a relacdo da concepcdo de Letramento e Pratica Pedagédgica de uma
professora/alfabetizadora do 3° ano do ensino fundamental da cidade de Macei6/AL. Para
tanto, como instrumentos de coleta de dados, utilizamos um questionario composto por
perguntas abertas e fechadas.

Cabe destacar ainda que, com vistas as normas éticas exigidas a toda pesquisa que
lide com seres humanos, compartilhamos com a colaboradora, logo apdés seu aceite em
participar da pesquisa, um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Por fim, mas ndo menos importante, a analise dos dados se deu por meio da Analise
Textual Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2016). Tal escolha justifica-se, pois, “A ATD,
inserida no movimento da pesquisa qualitativa ndo pretende testar hipoteses para comprova-
las ou refuta-las ao final da pesquisa; a intencdo € a compreensdo, a reconstrucdo de
conhecimentos existentes sobre os temas investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33).
Na ATD, o material coletado ao longo da pesquisa, ou seja, as respostas ao questionario
constituem-se em significantes, os quais os pesquisadores atribuem sentidos e significados
(MORAES; GALIAZZI, 2016).

Posto isto, o tipo de pesquisa, o método e o instrumento de coleta de dados foram
pertinentes para esta pesquisa, afinal, tais aspectos, ao serem agrupados dentro deste
manuscrito, contribuiram para uma melhor compreensao acerca do tema aqui investigado,
conceituando-nos com um maior carater metodolégico e colaborando para a discussao em

foco.
4 Resultados e Discussao

Nesta secdo, destacamos os resultados e as discussfes obtidas por meio da aplicacdo
de um questionario entregue a professora com a finalidade de compreender e refletir sobre o
letramento, a pratica pedagdgica e o ensino de lingua materna nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Inicialmente, fora questionada: Quais os tipos de materiais de leitura levados a sala de
aula pela docente. Como resposta, a Professora destaca: “Livros paradidaticos, poemas,
tirinhas, gibis, reportagens infantis sobre assuntos de interesse dos alunos”.

Embora compreendamos a importancia que tém os géneros textuais por ela citados,
consideramos tais textos tipicos do ambiente escolar, 0s quais, em sua maioria, focam as
tipologias do narrar e deixam de lado, por vezes, a leitura reflexiva no texto infantil (ALVES;
LIMA, 2009). Contudo, chama-nos a atencao a utilizagdo do género “reportagem infantil”. Este

género, por se tratar de um género altamente discursivo, € uma assertiva alternativa para o
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trabalho com vistas as praticas de letramento dos educandos, pois como bem destaca
Koerner (2010, p. 44): “[...] uma proposta pedagdgica que envolva a crianca ja no inicio de
sua trajetdria em praticas sociais com a escrita, certamente gerara nela o reconhecimento
desta modalidade como instrumento de interacdo social.”.

Logo, a pratica pedagdgica envolvendo a interagdo social por meio de reportagens que
circulam no cotidiano das criangas é percebida como algo bastante positivo, ganhando ainda
mais notoriedade quando descobrimos que, segundo a docente, as reportagens partem de
assuntos de interesses dos proprios estudantes®.

Em seguida, o questionario solicitou que a professora destacasse com qual frequéncia
fazia uso das seguintes alternativas em sala de aula: (1) leitura para seus alunos; (2) leitura
de livros didéticos ou paradidaticos; (3) leitura de poemas/poesias; (4) troca de textos literarios
entre alunos; e (5) leitura de textos de circulacdo em sociedade (bula, jornais, tirinhas/charges
etc.). Observamos, a partir de sua resposta, que ha a predominéncia da leitura de histéria
para seus alunos e a troca de textos literarios pelos educandos. Logo, € notério o pouco
espaco dado a leitura dos géneros textuais que circulam em sociedade, como a bula, por
exemplo.

A continuacdo, perguntamos: Como vocé trabalha a leitura em suas aulas? Em suas
palavras, a leitura se da de forma “coletiva com os alunos alfabetizados e letrados, onde os
alunos tém a oportunidade de discutir e expressar suas impressdes sobre o texto lido de forma
coletiva. Com os alunos que ainda estdo em processo de letramento e alfabetizacao, trabalho
a leitura individual, ditado mudo e ditado falado”.

A resposta fornecida pela professora nos leva a perceber que, apés a leitura das
historias contadas por ela aos educandos, ou ainda a partir das trocas dos textos literarios
entre os alunos, é organizado um momento de conversa, a fim de que, coletivamente, todos
possam expressar suas impressdes acerca da leitura. E sabido que esses tipos de atividade
(momentos de compartilhamentos e rodas de conversa) abrem caminhos para o envolvimento
de todos os presentes, mas, ao pensar em rodas de conversa, faz-se necessario que esta
aconteca a partir de contextos de letramentos compreendidos, visando, de fato, o
“desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e escrita nas praticas sociais que envolvam
alingua [...]” (SOARES, 2004, p. 16).

Outro ponto que nos chama a atencdo, ainda na resposta da professora, é o fato de

os alunos que estdo em processo de alfabetizacdo participarem de atividades, em certa

6 Defendemos ser fundamental, para uma real motivagdo por parte dos envolvidos, que os estudantes participem
da escolha dos textos a serem lidos/trabalhados em sala (FREIRE, 1996; ZOZZOLlI, 2002). Assim, um texto que
faca ligacdo com temas do cotidiano do aluno, certamente, despertara um prazer diferenciado e singular pelo ato

de ler (RITER, 2009).
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medida, diferentes das atividades dos demais. A nosso ver, parece haver, para aqueles em
processo de alfabetizacdo, a mera transferéncia do conhecimento e ndo a criacdo de
possibilidades para a sua producédo ou construcdo (FREIRE, 1996), o que vai de encontro
com a premissa de que a producédo do conhecimento sugere o envolvimento do aluno em todo
0 processo educativo.

Ora, o estado e a condigdo de letramento do individuo percorrem o entendimento de
gue ler € bem mais do que decodificar, visto que a concepcao de leitura que assumimos visa
a atribuicdo de sentidos as diferentes linguagens que circulam em sociedade. Nessa
perspectiva, a leitura € uma forma de agir no mundo, assim como assim como escrever nao
corresponde simplesmente a copiar ou construir estruturas linguisticas. Conforme Koch (2006,
p. 29) “A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretagéo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre
0 autor, de tudo o que sabe sobrea linguagem etc”. Desse modo, a construgao de sentidos é
feita pelo leitor com base nos elementos linguisticos/textuais, assim como pela ativacao dos
seus conhecimentos prévios.

Com a pendultima pergunta do questionario buscou-se saber como se dava 0 ensino da
escrita em sala de aula. Mais uma vez, nas palavras da professora: “Com pequenas
producdes textuais. De preferéncia sobre assuntos de interesse dos alunos. Enfatizando
sempre o uso da letra inicial mailscula em inicios de frases, pontuacdes, ortografia e
gramatica”.

Para analisar tal resposta, inicialmente pontuamos que, novamente, a docente destaca
0 interesse do aluno enquanto fator importante no processo de ensino-aprendizagem. Essa
pratica, sem davida, garante que as criangas possam construir conhecimento entre seus pares
e com a educadora, a partir da escrita daquilo que realmente lhes é interessante. Em
contrapartida, nas entrelinhas de sua fala, a professora parece relacionar a escrita a
codificacdo, evidenciando o ensino da gramética, da ortografia e da pontuacédo, por exemplo.
Cabe-nos destacar que entendemos que o ensino de tais aspectos faz-se importante, afinal,
o aluno farad uso dessas normas técnicas em toda sua vida escolar, bem como fora dela,
mesmo que, por outro lado, o aluno ndo se detenha a uma reflexdo no uso dessas atividades
metalinguisticas’ (GOMBERT, 1996).

Nesse sentido, compreendemos a necessidade do ensino da escrita com foco em sua

funcdo social, entendendo o ensino da metalinguagem ndo enquanto Unico e exclusivo

7 Definida por Gombert (1996) como uso da linguagem para se referir a si mesma, numa perspectiva linguistica.
J& numa perspectiva psicolinguistica cognitiva, a atividade metalinguistica inclui processos de reflexdo sobre a
linguagem, atividades de controle consciente e planejamento interacional por parte do sujeito com relagéo a seus

préprios processos de processamento linguistico.
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aspecto a ser trabalhado nas aulas, e sim enquanto aspecto que ajudard com que 0s
estudantes venham a vivenciar, em contextos especificos, a interacdo social através da
escrita, seja no momento de escrever um texto formal a pedido da professora ou um bilhete
para seus pais. Assim, parece-nos adequado afirmar que embora a professora tenha o papel
de contribuir para o letramento do aluno, esta, com base em sua resposta anterior, “[...]
preocupa-se ndo com o letramento, pratica social, mas com apenas um tipo de pratica de
letramento, qual seja, a alfabetizacgdo [...]” (KLEIMAN, 1995, p. 20).

Por fim, o questionario trazia a seguinte pergunta: O que vocé entende por letramento?
Em resposta, a docente nos pareceu bastante assertiva, ao passo que obtivemos como
resposta: “Letramento € ir além da alfabetizacdo. O aluno letrado, além de saber ler e
escrever, deve responder adequadamente as demandas sociais da leitura e da escrita”.

Partindo desse pensamento, a professora corrobora com Soares (2020) quando esta
explica que a pratica de letramento seria poder estar inserido nas praticas sociais e pessoias
envolvendo a lingua escrita, o que implica varias habilidades como: capacidade de ler e
escrever com a intencao de atingir seus diferentes objetivos, tendo assim a imersao no mundo
da escrita e, com isso, o0 prazer em ler e escrever. Embora a professora pare¢ca compreender,
mesmo que de forma geral, o que é o letramento, suas praticas em sala de aula ndo parecem
contribuir para a formacao de sujeitos letrados.

E importante pontuar que o sujeito alfabetizado nem sempre é letrado, isso porque,
como ja supracitado, alfabetizar é tornar o aluno apto a leitura e a escrita, sem que este,
necessariamente, possa ser percebido enquanto sujeito letrado, ou, dito de outra forma,
aquele que participa ativamente em sociedade por meio das diferentes linguagens, fazendo
multiplos usos, em especial, da leitura e da escrita.

Embora compreendamos a nado existencia de “géneros ideais” para o ensino
(MARCUSCHI, 2008), é, por certo, segundo o autor, possivel identificarmos exemplares que
apresentam aspectos necessarios para o ensino aprendizagem de lingua materna. Logo,
precisamos observar 0os géneros como formas dindmicas e diversas, levando em conta sua
escolha com vistas a atividades discursivas distintas, ou seja, que esta se dé a partir de seu
uso social. Assim, evidenciando o texto enquanto meio de interagédo na/pela lingua, o trabalho
com o0s géneros textuais em sala de aula, na perspectiva do género textual, tende a ser, de
certo modo, facilitado.

Diante disto, cabe ao professor propor um trabalho direcionado as praticas de leitura
e producdo dos diferentes géneros textuais, buscando desenvolver competéncias que
contribuam para o letramento do educando. Desse modo, cabe ao componente Lingua
Portuguesa “[...] proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo

dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao significativa e critica nas diversas
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préticas sociais permeadas/ constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens
(BRASIL, 2017, p. 67-68).

Para Soares (2009) ao argumentar que alfabetizar letrando, a partir das praticas
sociais da leitura e da escrita, deve ser o ideal para a formacgéo do cidaddo, de modo que este
seja ndo apenas alfabetizado, mas também letrado. E nessa perspectiva, a de letramento
enquanto pratica social - a qual contribui para que o aluno esteja apto a realizar a leitura do
mundo e, o agir sobre ele - que formulamos a nossa compreensdo acerca da pratica
pedagdgica do professor de lingua materna, este enquanto o profissional incumbido de
ensinar, por meio de um fazer pedagdgico que vise as praticas de letramento, cidadaos a ler
e a escrever para atuar sobre o mundo.

Para finalizar, destacamos a importancia de uma pratica pedagogica reflexiva do
professor alfabetizador, sobretudo, no que concerne o ensino de lingua materna com énfase
nas praticas de letramentos que vém se consolidando por meio de demandas sociais, culturais
e tecnologicas e tém influenciado os modos de ensinar e aprender a leitura e a escrita,
concebidas como préaticas sociais de usos de linguagens que se constituem socialmente

enguanto géneros textuais/discursivos, cada vez mais multissemiéticos e multimodais.
5 Consideragdes Finais

O ensino voltado as praticas de letramento a partir do fazer pedagdgico do professor
alfabetizador é um desafio, isso porque compreendemos, com base nas premissas teoricas
apresentadas neste manuscrito, que um trabalho que perpassa a perspectiva do letramento
vai além de ensinar o cddigo linguistico da Lingua Portuguesa, cabendo ao professor
contribuir para a formacéo escolar e social do aluno, este, o educando, enquanto sujeito leitor
capaz de desenvolver praticas de letramento dentro e fora da instituicdo de ensino. Sob essa
Otica, objetivamos apresentar uma breve reflexdo acerca da pratica pedagogica de uma
professora alfabetizadora do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola privada da cidade
de Macei6; a partir disso, elaboramos um questionario composto por perguntas abertas e
fechadas, o qual foi utilizado como instrumento de pesquisa e analisado a luz da ATD.

Analisando o questionario, observamos que a docente compreende o papel do
letramento na vida escolar e social dos estudantes, mas que esta agente de mudanca
(KLEIMAN, 2006) carece ainda refletir sobre suas praticas pedagdgicas, estando atenta aos
diferentes modos do trabalho com a leitura em sala, por meio do uso dos géneros textuais
que circulam em sociedade, por exemplo. Em outros termos, que tenha ciéncia da validade

do ensino destas competéncias a partir de atividades relacionadas com o social ao qual
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pertencem - professores e alunos - o que contribui, sem ddvidas, para um ensino-
aprendizagem mais significativo.

Pautar a préatica pedagogica sobre os processos de alfabetizacdo e de letramento,
hoje, tem sido um dos grandes desafios no campo educacional. Nesse sentido, é pertinente
trazer para esta discussao a relagdo que se estabelece entre o ensino de lingua materna e os
processos de alfabetizacdo e letramento. Com isso, finalizamos ao argumentar, mais uma
vez, que ndo basta apenas realizar atividades de leitura sem que estas habilidades estejam
voltadas ao cotidiano do aluno, mas trazer para o campo educacional atividades que
construam relagéo entre leitura, escrita e 0s usos sociais. Para tanto, faz-se necessario que
o professor alfabetizador possua uma concepc¢ao analitica e critica sobre o letramento e sua

importancia na concretizacao de diferentes eventos e préticas cotidianas.
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