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Resumo

O texto é parte da pesquisa que venho desenvolvendo na tese de doutoramento sobre o ensino
de estratégias de leitura no Ciclo de alfabetizacdo. A investigacdo é norteada pela questéo:
“como o desenvolvimento profissional docente, com base em evidéncias sobre os processos
de apropriacdo da lingua escrita e o desenvolvimento de estratégias de leitura pelo aluno,
impacta em seu desempenho na etapa da alfabetizagdo?” Para tal € utilizada abordagem
metodoldgica longitudinal de cunho qualitativo, a partir da abordagem da pesquisa colaborativa
(IBIAPINA, 2016), pois os alunos vém sendo acompanhados por trés anos letivos seguidos.
Assim, objetiva identificar como o planejamento voltado para mobilizagdo das estratégias de
leitura impacta na competéncia leitora dos alunos, tendo como evidéncia os resultados da
aplicacdo dos protocolos de leitura aos estudantes. A intervencdo no planejamento dos
docentes se dé& a partir dos pressupostos tedricos sobre o ensino das estratégias de leitura de
Solé (1998) e Souza (2010). Os resultados obtidos até 0 momento apontam para eficacia do
ensino da leitura numa perspectiva investigativa, uma vez que indica importantes sinais de
como o educando vem se apropriando da lingua escrita e construindo sentidos para o que Ié.
Palavras-chaves: Desenvolvimento Profissional Docente.; Alfabetizagdo; Estratégias de

Leitura; Evidéncias.

Introducéo

A pesquisa proposta surge a partir de duas inquietacdes pontuais. A primeira sdo as
indagacdes que se constituiram na minha pratica durante dez anos, como professora
alfabetizadora dos alunos das classes populares, a segunda de minha experiéncia como
formadora/orientadora de estudos em dois Programas de Formacdo Continuada para
Alfabetizadores do Governo Federal: Pro-Letramento — Alfabetizacéo e Linguagem (De 2005
a 2010) e PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (De 2012 a 2017),
realizados com os professores alfabetizadores dos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
um municipio do interior do estado do Rio de Janeiro.

A experiéncia enquanto formadora nesses dois programas de formacdo de

professores em exercicio fez com que eu me aproximasse mais dos professores
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alfabetizadores e partilhasse com eles alguns de seus saberes e também suas inquietacées.
Muitas dessas inquietacdes sdo referentes ao ensino da leitura? e despertaram-me o desejo
de aprofundar os estudos sobre o processo de alfabetizagéo.

Diante do que foi apresentado, a questdo de investigagcdo que deu origem a pesquisa
foi “como o desenvolvimento profissional docente, com base em evidéncias sobre o0s
processos de apropriacdo da lingua escrita e o desenvolvimento de estratégias de leitura pelo
aluno, impacta em seu desempenho na etapa da alfabetizagdo?” Para compreender essa
questao, os objetivos foram:

- Compreender aspectos do processo de apropriacdo da lingua escrita (alfabetizacdo)
por estudantes do ciclo de alfabetizacdo — 1° ao 3° ano , huma perspectiva longitudinal, e as
estratégias de leitura que esses estudantes utilizam para interagir com textos de diferentes
géneros;

- Orientar o desenvolvimento profissional docente® dos professores alfabetizadores
atuantes em turmas do 1° ao 3° anos do Ensino Fundamental com base em evidéncias sobre
0 processo de apropriacao da lingua escrita (alfabetizacao) dos estudantes dessas turmas;

- Analisar possiveis efeitos do desenvolvimento profissional dos professores
alfabetizadores nos processos de aprendizagem dos estudantes.

A partir dos objetivos da pesquisa estabeleceu-se relagbes entre como os alunos vao
aprendendo a leitura e como € possivel conduzir a formagéo de professores com base em
evidéncias produzidas sobre esse processo, através de um instrumento de avaliacao
diagnéstica aplicado aos alunos, um protocolo de leitura.

Nesse contexto, a pesquisa se propds a produzir evidéncias, por meio da aplicagcéo
do protocolo de leitura a um mesmo grupo de estudantes de uma rede municipal de ensino (do
inerior do Estado do Rio de Janeiiro), ao longo dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental,
sobre como esses estudantes vém se alfabetizando, como vém se tornando leitores, bem
como refletir sobre os resultados obtidos por meio da aplicagdo do protocolo com o0s

professores desses estudantes, no ambito de uma ac¢do do desenvolvimento profissional

2 Nesse contexto, falas como: “Sempre ensinamos a ler com o método silabico, partindo das silabas simples para
as complexas e deixando para apresentar textos so a partir da antiga 12 série. E sempre deu certo! Por que agora
com tanta inovacao as criangas tém mais dificuldade em aprender a ler?” (Professora Y) — despertaram-me desejo
de aprofundar os estudos sobre o processo de aquisigdo da leitura.

3 Nesta pesquisa, os encontros de formacdo e planejamento dos professores alfabetizadores serdo trabalhados
com o conceito de desenvolvimento profissional docente (DPD) em substituicdo do termo, geralmente utilizado:
formacé&o continuada. A escolha por esse termo se deu porque pretende-se enfatizar o processo de aprendizagem
e desenvolvimento do professor ao invés de seu processo de formagao (CRECCI, FIORENTINI, 2013). O DPD
surge, portanto, para demarcar uma diferenciacdo com a ideia de formacao docente baseada em cursos que ndo
estabelecem relagdo com o cotidiano e com as préticas profissionais, rompendo com o conceito tradicional de
formacéo, contribuindo com a problematizagdo e transformacgéo das praticas escolares e com a emancipac¢ao dos

professores (CRECCI, FIORENTINI, 2013).
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docente.

2 Fundamentacdo tedrica

Como ja apontado anteriormente, a experiéncia com a formacdo de professores
alfabetizadores no Pro-letramento, no PNAIC e nas discussbes e estudos no grupo de
pesquisa Linfe, fizeram-me observar como é necessario o debate sobre a relagdo entre a
formacédo académica e a pratica alfabetizadora, em especial a pratica referente a formacao de
leitores que se realiza no cotidiano dos anos iniciais da Educac¢éo Publica.

E foi nesse contexto que foi observado como n&o encontramos (nesses dois
programas de formacdo em exercicio oferecidos pelo governo federal: Pré-letramento e Pnaic)
um referencial teérico especifico para o aprofundamento do ensino da leitura. No Pré-
Letramento, no fasciculo denominado Organizacdo e uso da biblioteca escolar e salas de
leitura, encontramos reflexdbes sobre os diferentes suportes de texto, as diversas
possibilidades de leitura e da importancia fundamental da mediagédo docente no processo de
letramento. Ja no PNAIC o tema é abordado por ano de escolaridade, no Caderno 2 do
material.

Nos dois programas o conceito de leitura € muito bem apresentado, pois o coloca
como uma atividade complexa, em que o leitor produz sentidos a partir das relagbes que
estabelece entre as informacdes do texto e seus conhecimentos. A decodificacdo é
apresentada como importante aquisicao, pois € tomada como parte da leitura na qual o leitor,
basicamente, junta letras e forma silabas; junta silabas e forma palavras e junta palavras para
formar frases. Porém, fica claro que ndo é apenas decodificacdo, € também compreenséo e
critica. Assim, tal conceito é apresentado como atividade cognitiva e atividade social.

Como atividade cognitiva, pressupfe que, quando as pessoas leem, estédo
executando uma série de operacdes mentais (como perceber, levantar hipéteses, localizar
informacdes, inferir, relacionar, comparar, sintetizar, entre outras) e utilizam estratégias que as
ajudam a ler com mais eficiéncia. Como atividade social, a leitura pressupde a interacdo entre
um escritor e um leitor, gue estao distantes, mas que querem se comunicar. Fazem isso dentro
de condi¢Bes muito especificas de comunicacgédo, pois cada um desses sujeitos (0 escritor e 0
leitor) tem seus proprios objetivos, suas expectativas e seus conhecimentos de mundo
(BRASIL, 2005).

No entanto, em nenhum dos dois programas (nem no Pré-letramento, nem no PNAIC)
encontram-se, explicitamente, discussées que facam o elo leitura e planejamento de ensino

da leitura que oferegcam aos professores alfabetizadores reflexdes sobre a importéancia de tal

planejamento.
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Por esse motivo,o referencial te6rico que orienta o planejamento e o estudo com o0s
professores da pesquisa também parte dos pressupostos teéricos dos dois programas de
formacé@o oferecidos aos alfabetizadores, porémagregadiscussdes e reflexdes sobre o
planejamento das estratégias de ensino que possam impactar positivamente na formacao da
competéncia leitora dos alunos.

A base tedrica que sustenta as reflexdes pressupde a concepcdo interativa de
linguagem de Vigotsky (1984) e Bakhtin (1997), a concepgéo de alfabetizacéo de Paulo Freire
(1995, 2000, 2006) e Smolka (2013), os estudos sobre o0 ensino das estratégias de leitura de
Solé (1998).

Assim, corroborando com as ideias de Bakhtin, nesta pesquisa a linguagem é
compreendida como condicdo necessaria para a organizacdo produtiva do homem, sendo
produto da vida social desde sua origem e, como tal, refletindo todas as suas tensdes e
contexto. Numa palavra: a linguagem aqui compreendida tem relacao indissociavel com o
mundo e com o contexto concreto no qual esta inserida (BAKHTIN, 1997). A partir desse
referencial, a concepc¢éo de lingua adotada também sofre mudancas e reconfigura o objeto da
aprendizagem e do ensino da leitura e da escrita e, consequentemente, 0 processo dessa
aprendizagem e desse ensino.

Dessa forma, no quadro dessa nova concepc¢ao de lingua, a pratica de uso da escrita
e da leitura na escola € considerada como sendo, fundamentalmente, a instituicdo de situacdes
de enuncia¢do em que a expressao escrita se apresente como a alternativa possivel ou a mais
adequada para atingir um objetivo ou necessidade ou desejo de interacdo com um interlocutor
ou interlocutores claramente identificados (SOARES, 2001). Essa mudanca de concepcéo de
lingua escrita é que leva a distingdo entre o exercicio de “ler” — mera decodificagdo de signos
— e “ler” — a interacdo entre o autor e o leitor.

Nesse contexto, o conceito de alfabetizacdo assumido nesta pesquisa vai além da
decodificacdo dos signos. Assume um significado mais abrangente, na medida em que vai
além do dominio do cédigo escrito, pois, enquanto pratica discursiva, “possibilita a leitura
critica da realidade, constitui-se como um importante instrumento de resgate da cidadania e
reforca 0 engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da
gualidade de vida e pela transformagédo social” (FREIRE, 2006, p. 68).

Para aprofundar a discussdo sobre o desenvolvimento da competéncia leitora, Solé
(1998) nos ajuda a entender que este é um processo de aprendizagem progressiva,
indispensavel para que os estudantes adquiram os conhecimentos de todas as areas. Assim,
partindo de tal premissa, para que o aluno se torne um bom leitor é preciso que a ele sejam
ensinadas estratégias de leitura, que envolvem: habilidades, técnicas, procedimentos,

destreza (SOLE, 1998), pois ler é uma atividade cognitiva que exige operacdes mentais que
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vao além da decodificacao.

Consequentemente, para compreender um texto € preciso associar varias
informacdes, ou seja, ter uma postura de leitor ativo, capaz de mobilizar conhecimentos para
construir o sentido. Portanto, para ler (construindo sentidos) necessitamos, simultaneamente:
manejar com destreza as habilidades de decodificacdo e aportar ao texto nossos objetivos,
ideias e experiéncias prévias (SOLE, 1998).

3 Metodologia

Opptei pela pesquisa colaborativa porque é uma abordagem que vem apresentando
resultados significativos no tocante a formacdo continuada de professores e ao ensino-
aprendizagem. Na busca por aprimorar os mecanismos de entrada do pesquisador no
ambiente escolar, a pesquisa colaborativa visa a intersec¢do entre academia e escola no
sentido de promover conhecimento, autoavaliacdo e construgdo de novas praticas, por meio
da acdo e da reflexdo (BORTONI-RICARDO, 2011), que conduzam a producdo de
metodologias préprias de trabalho, sustentadas por escopo teéricometodoldgico adequado.

Nesse contexto, em vez de o pesquisador inserir-se no ambiente escolar apenas para
observar, dizer o que esta ou ndo adequado, objetiva-se discutir junto ao professor a realidade
de seu trabalho, as dificuldades encontradas e oferecer subsidios tedrico-metodoldgicos para
a implementacdo de novas praticas que (re)signifiguem seu trabalho. Trata-se, portanto, de
uma proposta de pesquisa em que todo o processo € conduzido em copatrticipacdo entre
professor e pesquisador, visando sempre a reestruturacao e (re)construcao do trabalho com a
linguagem em situacdo de ensino, no caso especifico deste estudo, dos aspectos relacionados
ao ensino sistematizado de estratégias de leitura.

Dessa forma, seguindo a concepc¢do apresentada para o desenvolvimento deste
estudo, além de alicerca-lo na proposta colaborativa de pesquisa, também fundamentei a
investigacdo na teoria dialégica do discurso, no que se refere aos conceitos de interacdo e
responsividade (BAKHTIN, 1997).

Segundo Bakhtin (1997), os sentidos se constroem por meio da interacdo entre o
locutor e o outro. Nesse ato, locutor e interlocutor ocupam um papel ativo, de negociacéo,
reelaboracéo. Nesse contexto, ainda segundo Bakhtin (1997), nossos discursos sdo sempre
permeados por outras vozes, ou seja, tudo o que dizemos carrega consigo outros discursos ja
ouvidos/lidos, outras experiéncias vividas, que nos fazem elaborar um discurso ao mesmo
tempo plural, mas sempre marcado por idiossincrasias.

Nessa perspectiva, ao dirigirmos nosso discurso ao outro, sempre esperamos deste

uma resposta. Por essa razéo, todo enunciado exige uma atitude responsiva; ainda que ndo
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haja uma reposta/uma contrapalavra verbalizada, o discurso proferido sempre ecoara algo no
outro, seja de forma imediata ou tardia, em outras interagcdes dos quais esse outro participar
(BAKHTIN, 1997).

Portanto, a pesquisa aqui relatada trata-se de uma pesquisa colaborativa por estar
sendo construida fundamentalmente pela interacdo entre pesquisador e docente e entre
docente e educandos. A partir de trabalho de estudo teérico-metodoldgico desenvolvido entre
pesquisador e docente, as praticas de sala de aula (especificamente das aulas de leitura) vem
sendo produzidas e refletidas tendo como ponto de partida as evidéncias geradas pelos

protocolos de leitura.

4 Resultados e Discusséao

Em 2018, o Protocolo de leitura foi aplicado a um universo de 99 estudantes, dos 106
matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental, da rede publica de ensino de Comendador
Levy Gasparian, na primeira semana de marco do ano letivo de 2018. O instrumento foi
composto de 73 tarefas, sendo leitura de vinte palavras e trés frases com niveis de
complexidade distintos e quatro textos dos seguintes géneros: uma receita, um poema, um
HQ e um cartaz.

Portanto, a aplicagédo do protocolo de leitura permitiu a producéo de evidéncias sobre
a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes referentes as habilidades de leitura.
Assim, os dados produzidos com base na aplicacdo do instrumento foram o ponto de partida
para o planejamento dos encontros de formacdo com os professores que, além de objetivar o
estudo/ planejamento das estratégias de leitura, também foi um espaco para que pudesse
(junto com os professores) fazer a analise dos dados e planejar praticas de alfabetizacao, a
fim de (no inicio e no final do ano letivo de 2020) realizar a terceira e a quarta aplicacdes do
protocolo de leitura (respectivamente), para a avaliacdo dos desenvolvimentos dos alunos.

Ao fazermos a andlise da primeira parte do protocolo (Leitura de palavras),
verificamos que dos 84% dos alunos que ndo conseguiram realizar a tarefa, todos conseguiam
identificar as letras da maior parte das palavras, soletrando-as. Eles ainda néo tinham a
habilidade de juntar as letras para formar as silabas. Mas conhecia todas as letras do alfabeto.
Os 16% de estudantes que conseguiram completar a tarefa, demonstraram conhecer que a
escrita € uma sequéncia de letras e que para cada letra existe um som.

Quanto a leitura das frases, 87% dos alunos que néo realizaram a tarefa, também
reconheceram as letras, mas ndo reconhecem que a palavra € composta por letras. Entéo,
quando se perguntou a quantidade de palavras na frase, eles contavam as letras. No entanto,

0s 15% de estudantes que conseguiram realizar a leitura de frases, demonstrou conhecer que
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a escrita é linear e que as palavras sdo separadas por espacos em branco na frase.

A analise do desempenho dos estudantes na leitura dos textos foi a que levantou mais
discusséo.

Na andlise do desempenho da leitura do género textual Receita, observamos que 5%
dos estudantes se aproximaram do género receita e 2% conseguiram levantar a hipotese
correta. Desse universo, 3% dos estudantes reconheceram corretamente a finalidade do
género e sua funcédo social, mesmo sem conseguir ler todo o texto. Aapenas um aluno
conseguiu ler o texto todo, mesmo que com dificuldade. O que nos permitiu inferir que as
criancas se apoiaram exclusivamente nas imagens.

Nesse momento, fizemos uma discussdo de como é importante o trabalho de leitura
que explore o aspecto discursivo do texto, trabalhando a dimenséo discursiva da leitura, que
permite a crianga levantar hipéteses sobre o género, mesmo sem saber ler alfabeticamente

Na analise do desempenho da leitura do género Cartaz, 6% dos alunos conseguiram
formular hipétese sobre o género textual antes da leitura, fazendo referéncia a outros
elementos em relac¢do ao cartaz: ao espaco fisico que circula, por exemplo. Apenas um aluno
conseguiu ler, mesmo que com pouca fluéncia. Mas mesmo as criancas nado lendo
alfabeticamente, os professores concluiram que esse é um género textual que deve ser mais
trabalhado com as criangas, pois apresenta linguagem verbal e n&o verbal, o que pode facilitar
a leitura por parte dos alunos que estéo se apropriando do Sistma de Escrita Alfabética.

Sobre 0 género textual Histéria em Quadrinhos, apenas um aluno consegui inferir
corretamente a intencdo do personagem no inicio da histéria. Ou sejam, mais que 90% dos
estudantes acharam que a intencdo do personagem era fazer outra acdo, que ndo a de
construir uma canoa para brincar no rio. Essa resposta indica que os estudantes realizaram
uma inferéncia com relacdo as inten¢des do personagem, sem considerar todos os elementos
da sequéncia de imagens, em especial o0 rio, que aparece no Ultimo quadro e a expressao
facial do personagem, que demonstra decepc¢do com o ocorrido. E nos deu uma outra pista
importante, que os professores destacaram: a de investir mais em leitura de textos de
linguagem néo verbal, que também podem contribuir para formagé&o leitora dos alunos.

Concluida a etapa das analises dos dados coletados, passamos para parte do
planejamento, sendo que cada professora tinha em maos o resultado da sua turma,
nominalmente. Para isso, minhas intervencdes tiveram como base 0 conceito de homologia
de proceesso, termo cunhado por Donald Schén, que prop6e aproximar a formacéo vivida
pelos docentes a com que eles vao trabalhar com os estudantes em sala. Schén (1998)
defende aideia de que é necessario que o professor vivencie, durante o processo de formacao,
atitudes, valores, procedimentos de organizacdo que, de alguma maneira, reflitam na sua
pratica pedagogica (SCHON, 1998).
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