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Resumo: A presente pesquisa tem por objetivo analisar o trabalho realizado com a
leitura e a escrita em uma escola da Rede Publica de Educacgéo Infantil do municipio
de Séo Luis, Maranhéo e as suas implicacdes para a formacéo do/a futuro/a leitor/a e
produtor/a de textos. Os instrumentos de geracdo de dados utilizados foram a
observacédo participante e a entrevista semiestruturada com a professora da turma,
considerada sujeito da pesquisa. Autores/as como Vigotski (2008, 2009), Leontiev
(1978), Bakhtin (2009), Mello (2007, 2010, 2012), entre outros, contribuiram para
fundamentacdo e andlise dos dados. A conclusdo revela o quanto as préaticas de
insercdo da crianga pequena na linguagem escrita ainda acontecem de maneira
artificial e mecénica, fora de sua fungéo social
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Introducéo

Temos nos deparado com uma escola da infancia que, na tentativa de obter
resultados, na busca da antecipacdo ou semelhancas nas experiéncias do Ensino
Fundamental, retira das criancas em idade pré-escolar a possibilidade de vivenciar atividades
préprias da idade que formam as bases para a atividade de estudo, essencial a idade escolar.

A aquisicdo da linguagem oral é o primeiro salto que a crianga d4 para o seu
desenvolvimento cultural e psiquico, em seguida, quando ela é envolvida na aprendizagem

da linguagem escrita, dar4 o segundo salto em seu desenvolvimento. Para tanto, a crianca
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precisa ser apresentada a esse novo conhecimento em sua funcdo social, de maneira
responsiva, dialdgica e partindo sempre do enunciado, o que vai possibilitar-lhe fazer uso da
escrita como expressao.

Diante do exposto, este artigo tem como objetivo analisar se o trabalho realizado com
a leitura e a escrita em uma turma do Infantil Il de uma escola da Rede Publica Municipal de
Educacao Infantil de S&o Luis — MA e as suas implica¢gBes para a formacado do/a pequeno/a
leitor/a e produtor/a de texto. Para tanto, realizamos um estudo de caso no ano de 2016,
sendo os instrumentos de geracdo de dados utilizados a observacdo participante e a
entrevista semiestruturada com a professora da turma.

Para fundamentacdo e analise dos dados, baseamo-nos em autores/as, como
Bakhtin (2009, 2011), Mello (2007, 2009, 2010, 2012), Leontiev (1978), Vigotski (2008, 2009),

entre outros.

2 O ler e o escrever na educacao infantil: onde fica o desejo de expressédo da crianca

pequena?

A aquisicdo da linguagem, que acontece a partir das interacdes que vao sendo
estabelecidas entre a crianca pequena e 0 sujeito mais experiente, contribui de maneira
decisiva para seu desenvolvimento psiquico, uma vez que, segundo Vigotski (2009), a partir
dela, ocorre o desenvolvimento do pensamento, e, por conseguinte, a aprendizagem na
infancia.

Nesse processo, as relacbes sociais apresentam grande significado, e,
particularmente, na escola da infancia, as interacdes que se estabelecem entre as criancas,
e entre elas e os adultos, a partir de atividades como o tateio, a atividade com objetos, o
brincar, da a crianca a condicdo essencial para a apropriacdo das maximas qualidades
humanas, sob a 6tica histérico-cultural.

Partindo dessa compreensao, nos questionamos sobre a influéncia que pode causar
uma pratica pedagodgica que ndo considera o livre desejo de expresséo da crianga pequena.
Sendo a Educacéo Infantil a primeira etapa da Educacéo Béasica, a crianga pequena pode e
deve ter acesso a uma educacgdo intencionalmente organizada, para lhe garantir a maxima
apropriacdo das qualidades humanas.

No entanto, levantamos o seguinte questionamento: que concepc¢ao de educacgdo
infantil tem orientado o fazer pedagdgico das escolas de Educacéo Infantil. Mello (2009, p.

22), de certa forma, nos da essa resposta, ao afirmar que tem sido muito presente nestas

instituicdes uma concepcao que:
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[...] defende a antecipacdo da escolarizacdo, e essa escolarizacdo precoce
ocupa o tempo da crianca na escola e toma o lugar da brincadeira, do faz-de-
conta, da expressdo por meio de diferentes linguagens, da conversa em
pequenos grupos quando as criangas comentam experiéncias e conferem os
significados que atribuem as situac6es vividas. Para os pais e professores,
guanto mais cedo a crianca € introduzida de modo sistemético nas praticas
da escrita, melhor a qualidade da escola da infancia.

De acordo com esse entendimento, quanto mais cedo a escola de Educacéao Infantil
ensina a crianga pequena a ler e escrever, por meio de praticas escolarizantes, ou seja,
utilizando o mesmo processo da escola de Ensino Fundamental, melhor o seu conceito
perante a sociedade. O mito gira em torno de que quanto mais cedo a crianga se torna escolar,
maiores suas chances de sucesso na escola e na vida.

Na verdade a escola da infancia deve e pode ser o melhor lugar para a educacao
das criancas pequenas, especialmente quando organiza uma educagdo desenvolvente
adequada a necessidade de a crianca vivenciar a sua infancia em condi¢des favoraveis de
vida e educacao, assimilando os conhecimentos, dominando seus procedimentos mentais,
desenvolvendo intensamente diferentes capacidades, praticas intelectuais, artisticas, e
formando as primeiras ideias, sentimentos e qualidades morais que ndo nascem com as
criancas e precisam ser construidas ao longo da vida.

Assim, como afirma Leontiev (1978, p. 272, grifos do autor),

As aquisi¢Bes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas nédo sdo
simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da cultura
material e espiritual que os encarnam, mas sao ai apenas postas. Para se
apropriar destes resultados, para fazer deles as suas aptiddes, “os 6rgéos da
sua individualidade”, a crianga, o ser humano, deve entrar em relacdo com os
fendmenos do mundo circundante através doutros homens, isto €, num
processo de comunicacdo com eles. Assim, a crianga aprende a atividade

adequada. Pela sua funcéo, este processo €, portanto, um processo de
educacéo.

Por essa razdo, Mello (2007) afirma que a infancia é o tempo em que 0 mundo se
abre para a crianca, logo, € nesse periodo que ela deve ser introduzida a riqueza da cultura
humana histérica e socialmente criada. Esse periodo ndo pode ser encurtado ou
obstaculizado com a antecipacéo de conhecimentos, ao contrario, nessa fase, precisam ser
criadas as bases necesséarias para a apropriacdo de conhecimentos como a linguagem
escrita.

Para a apropriacao da linguagem escrita, a crianca precisa desenvolver uma relacéo
de convivéncia e sentido com o objeto de conhecimento, nesse caso, a escrita e a leitura.
Mas, o0 que se V&, no entanto, é a escola da infancia cometer equivocos que comprometem a
apropriacdo de um instrumento cultural essencial. Para tanto, precisamos

[...] compreender a linguagem escrita como um instrumento cultural complexo
gue implica em rever as formas de apresentacéo da linguagem escrita para
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as criancas e almejar a formacao de leitores e produtores de texto. Vygotsky,
na década de 30 do século passado, ja criticava a forma de apresentacdo da
escrita para as crian¢cas que partia de seu aspecto técnico, que enfatizava
incialmente a relacdo entre letra e som, quando o dominio da linguagem
escrita exige, como condicdo inicial para a formacdo da atitude leitora, a
compreensdao da relagéo entre texto e mundo real ao qual o texto se reporta.
Praticas de apresentagdo da escrita para as criancas a partir de seu aspecto
técnico, ainda comuns em escolas brasileiras, dificultam a formacédo de
leitores potenciais, pois ao enfatizar inicialmente o reconhecimento de letras,
silabas e palavras, mas nao as ideias do texto, tendem a formar um
pseudoleitor capaz de reconhecer letras e silabas num texto, mas néo sua
mensagem (MELLO, 2010, p.336).

Esse aspecto nos leva para uma situacdo ocorrida no espaco da sala de aula onde
ocorreu a pesquisa de campo, quando a professora apresenta as criancas uma folha
mimeografada com a imagem de um abacaxi (FIGURA 1), cujo objetivo era o ensino da letra

A, conforme imagem a seguir:

Figura I: Atividade do ensino da vogal A

Fonte: Arquivo pessoal

A atividade acima apresentada tinha como proposta o0 ensino da vogal A, inicia com
uma adivinha “Parece com um rei, pois coroa tem. Fruta muito saborosa, tem espinhos como
ninguém?”, que a partir da resposta “ABACAXI” a crianc¢a pintasse 0 abacaxi que se encontra
entre as trés frutas que estdo ao lado da adivinha. Em seguida, deveriam pintar de verde a
vogal “A” que aparecem dentro da fruta abacaxi. E por ultimo ler a palavra “ABACAXI”, no
quadro, e observar que na linha de baixo a palavra esta escrita sem a vogal “A” e, portanto,
preencher com esta vogal.

Diante da figura apresentada, nos questionamos: qual o sentido desta atividade para
criancas em idade pré-escolar? Compreendemos, a partir dos estudos e reflexdes que temos
realizado sobre o processo de aquisi¢do da linguagem escrita, que este instrumento cultural

desempenha “enorme papel [...] no processo de desenvolvimento cultural da crianga”
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(VIGOTSKI, 1995, apud MELLO, 2010, p. 331). Portanto, a atividade precisa fazer sentido
para a crianca, o que quer dizer qgue o motivo de realiza-la deve corresponder a finalidade
imediata da acéo.

Consideramos que existem duas formas distintas de se ensinar a linguagem escrita
para as criangas pequenas: uma, em que elas vivenciam situagdes reais, como no ensino de
uma carta, bilhete, registro de experiéncias vividas, etc, isto €, em sua funcdo social como
instrumento cultural; a outra, quando a escrita é vivenciada de forma mecénica, artificial,
apenas para atender uma instrucéo do/a professor/a.

Ao voltarmos o olhar para a atividade anteriormente apresentada (FIGURA 1),
podemos afirmar, fundamentas em Vigotski (1995 apud MELLO, 2009, p.23), que em muitos
espacgos temos ensinado as criangas “[...] a tragar as letras e a formar palavras com elas, mas
ndo ensinamos a linguagem escrita”. A atividade em andlise ndo traduz a escrita em sua
funcao social, ao contrario leva os/as pequenos/as a um aprendizado superficial e mecanico.

Embora a professora realizasse atividades de escrita como a apresentada, a sua fala
contradiz a sua pratica quando afirma, em entrevista, ser necessario:

[...] oportunizar para criancas momentos de leitura e de escrita. Assim, ndo é
ta todo tempo botando elas pra ler e escrever, a gente as deixa bem a
vontade, [...] elas pegam o livro na hora que elas querem, elas deixam la de
volta quando elas querem; ai tem 0 momento da escrita que ndo € aquela
coisa magante que tem que ser, € tudo assim, eu acredito que tudo com
ludicidade. (PROTOCOLO DE OBSERVACAOQ, 02/04/2016, INFANTIL 1)

Podemos perceber que, apesar de parecer compreender a importancia da ludicidade
na Educacgéo Infantil para a insercdo da crianga pequena na linguagem escrita, a atividade
(FIGURA ) produzida por ela afasta-se do discurso apresentado. A professora esta, na
verdade, trabalhando com praticas de ensino escolarizantes que pouco vao favorecer as
criangas a compreensdo desse sistema simbolico complexo que € a leitura e a escrita.

A fala da professora, também nos leva a analisar que o aprendizado acontece
espontaneamente, no ato da crianga pegar um livro e folhear, bem como, na realizacao de
praticas mecanicas de atividades de escrita de letras soltas sem nenhum significado para as
criangas.

Quando ensinamos a leitura e a escrita de maneira mecanica e artificial, estamos
dificultando a atribuicdo de sentido pessoal que a crianca possa dar a esse ensino, pois a
linguagem escrita envolve a expressdo de uma vontade de comunicacdo. Quando a retiramos
da sua funcao social, dificultamos sua apropriacdo plena pelas criancas.

De acordo com esta concepcao, a linguagem escrita é concebida como um cddigo,
um sistema estavel, um depoésito inerte, em que se considera que as crian¢as vao se apropriar

a partir do treino e da repeticdo, pois se coloca em primeiro lugar a forma linguistica sem se
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pensar na crianga no momento da enunciagao.

A maioria das situa¢gfBes proporcionadas as criangas ndo lhes possibilitavam viver
intensamente o seu desejo de expressdo, uma vez que as “atividades” realizadas em sala de
aula resumiam-se a técnica da escrita. Um exemplo dessa pratica da professora esta presente
em uma de suas falas durante a entrevista,

[...] no comeco eu fazia rodinha e trabalhava as consoantes com a letra dos
nomes das criangas. Agora que todo mundo j& sabe a letra de todo mundo,
entéo ja tad muito repetitivo.

Observamos a preocupacdo da professora em fazer com que as criangas se
apropriem da técnica da escrita, especialmente de seus nomes. Em varios momentos, ao
longo do periodo de pesquisa, pudemos observar a atividade da escrita do nome ser feita

pelas criangas, conforme apresentadas na imagem (FIGURA Il) a seguir:

Figura Il: Atividade da escrita do nome

| ISABELLY LORRANA

Fonte: Arquivo pessoal

Em nenhum momento nessa atividade da escrita do nome (FIGURA II), pudemos
presenciar a professora informar as criancas a sua funcéo ou justificar porque utilizamos o
seu registro. Como nos diz Bakhtin (2009), é importante estudar a lingua em sua natureza
comunicativa, a enunciacao ndo como algo individual e monol6gico, mas como um fendmeno
de carater social e dial6gico, uma vez que:

[...] a enunciacdo é o produto da interagdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungédo da pessoa desse
interlocutor. (BAKHTIN, 2009, p. 116, grifos do autor).

A palavra, no significado amplo, ndo se refere a uma Unica palavra, fora de um
contexto ou isolada, como ja foi dito anteriormente. Tanto para Vigotski (2008) como para
Bakhtin (2009), a palavra € o resultado da interagdo entre o falante e o/a interlocutor/a, sujeito
pertencente a uma mesma comunidade linguistica, situados num contexto social determinado.

Podemos, entédo, afirmar que muita coisa ainda precisa ser feita no que diz respeito
ao ensino da leitura e da escrita para criancas pequenas. As experiéncias durante o periodo

de observacéo participante na creche escola nos mostram o quanto as praticas de insercéo
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da crianca pequena na linguagem escrita ainda acontece de maneira artificial e mecéanica,
fora de sua funcéo social.

Ao insistir em praticas de leitura e escrita artificiais e sem sentido, conforme as
destacadas em nossa pesquisa, iremos formar futuros/as analfabetos/as funcionais, que
serdo capazes de codificar e decodificar letras, mas incapazes de compreender o que leem e

sem saber o que escrevem.
5 Consideracdes Finais

A crianga pequena se apropria dos instrumentos culturais criados pelos seres
humanos ao longo da histéria, entre eles a linguagem escrita, e, a medida que interage com
esses instrumentos e os utiliza com o fim para os quais eles foram criados. No caso da escrita,
ela deve ser vivenciada a partir da interacéo, do desejo de livre expressao da crianca dentro
do seu fim social. Contudo, ainda € possivel percebermos que muitas escolas de Educacéo
Infantil ainda se utilizam de praticas de ensino da leitura e da escrita que enfatizam a copia
de textos ou o treino mecanico de letras.

O essencial nesse processo € ndo reproduzir a escrita como um ato motor, mas como
uma atividade cultural complexa. Portanto, o dominio da linguagem escrita significa para a
crianca dominar um sistema de signos simbdlicos complexos, sendo que o desafio maior
desse processo é ensinar a linguagem escrita e ndo as letras.

No entanto, ndo podemos desconsiderar que é na escola que as praticas se
materializam, por isso a necessidade de lancar o olhar sobre ela para compreendermos como
os/as professores/as tém concebido o ensino da leitura e da escrita ha educacéo infantil.

Os resultados da pesquisa demonstram que o ensino na educacao infantil ainda traz
consigo resquicios de uma ma compreensao do que seja esta etapa da educacéo de criancas
pequenas e de como deve ser realizado o ensino da leitura e da escrita, uma vez que as
atividades desenvolvidas pelas criangcas da turma pesquisada se pautavam no treino da
escrita do nome, na escrita mecanica de letras.

Nesse sentido, a professora, sujeito da pesquisa, entende a linguagem como algo
gue se aprende a partir do sistema rigido, estatico e repetitivo das letras. Em todos os
momentos foi possivel notarmos que o que mais interessava para a docente era 0
reconhecimento do sinal, em vez da enunciagdo que se d& a partir do trabalho com textos
reais.

No que se refere especificamente a concepcao de linguagem que a professora esta

se orientando, o codigo esta fora do sujeito, o que vai requerer da docente transmiti-la, no
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entanto, sem considerar a importancia do processo discursivo. Para tanto, esse processo
somente pode acontecer por meio do treino, da repeticdo, da memorizacgdo, da decodificacdo
de simbolos e de letras, ficando a atribuicdo do sentido no ato de ler por parte do/a leitor/a em
altimo plano.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para o fortalecimento das discussoes
direcionadas para a leitura e a escrita na educacao infantil e, ao mesmo tempo, nos levar a
uma reflexdo sobre o caminho dessa aprendizagem na vida de cada crianca e como estas
podem sentir interesse ou necessidade de se expressar pela linguagem escrita dando passos

importantes para a constru¢éo de novos conhecimentos e saberes.
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