el UNESE

DO ESTADO DE

c 0 n “ c n -

Ccoldéquio Luso-Brasileiro de Educacao

Universidade do Minho

A Pratica como componente curricular na Licenciatura em

Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Practice as a Component Curriculum in Mathematics State University of Mato
Grosso do Sul

Sonner Arfux de Figueiredo”™

Nielce Meneguelo Lobo da Costa™

Resumo

A proposta deste artigo é discutir parte de resultados de uma pesquisa de doutorado cujo
objetivo foi compreender a integrac@o da pratica como componente curricular (PCC) em um
curso de licenciatura em Matemética, da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul
(UEMS). A pesquisa qualitativa se fundamentou nas ideias de Shulman, nos conhecimentos
para ensinar matematica apontada por Ball, Thames e Phelps (2008); na legislagdo sobre
PCC. A metodologia da pesquisa foi o Design Based Research com caracteristicas da
Pesquisa-acdo, desenvolvida em fases: documental; construcdo do processo formativo,
aplicacdo em campo e, andlise. Apresentamos e discutimos neste artigo o processo de
integragdo da Pratica como Componente Curricular no curso de Licenciatura em
Matematica, identificando principios da pratica presentes no Projeto Politico Pedagdgico,
gque nos permite discutir a proposta da Universidade para enfrentar o desafio de integrar a
pratica na formagao inicial. Os resultados indicam que a Instituicdo se mostrou firme
com o propoésito de entender e compreender o seu real significado desta pratica
em um curso de licenciatura.
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1 Introducao
A problemética que discutimos neste artigo surgiu no seio de uma
investigacdo sobre como caracterizar uma metodologia para a formacéo inicial de

professores de Matematica com a proposta de integrar a Pratica como componente
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curricular. Apresentamos ainda a conclusdo de uma discussao iniciada no VII
Coloquio Luso-Brasileiro de Curriculo em Braga, Portugal no ano de 2014 quando
abordamos as questdes legais e 0 conceito e o entendimento de “Praxis” utilizado e
aceito no campo filosofico (VAZQUEZ, 1977).

No entanto para situar nosso problema de pesquisa sobre compreender o
processo de integracdo da Pratica como Componente Curricular (PCC) na estrutura
pedagogica de um curso de Mateméatica foi importante a reflexdo ao analisar e
compreender este conceito em artigos, teses e debates cruciais da integracao dos
conhecimentos tedricos a pratica docente nos cursos de Licenciatura que devem

ocorrer ao longo de todo o Curso de licenciatura.

2 Exigéncias Legais para Licenciaturas e o Curso de
Matematica da UEMS

As reformulacdes dos Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em
Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul - UEMS, tém
acompanhando estes debates e implementado principalmente as sugestbes da
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo - CNE/CP 02 de 19/02/2002
inspirada no Parecer 09/2001, que determina a existéncia de uma carga horaria de
no minimo 400 horas de pratica integrada aos componentes curriculares as quais
devem ser vivenciadas ao longo do curso de licenciatura, conforme determina o
paragrafo | do referido artigo e estdo cobertas nas disciplinas da Area de Formag&o
Bésical. Adota-se aqui esta forma de préatica para atender a referida Resolugéo e
também por acreditar que:

Uma concepcgdo de pratica mais como componente curricular implica vé-la
como uma dimensao do conhecimento, que tanto esta presente nos cursos de
formagdo nos momentos em que se trabalha na reflexdo a atividade
profissional, como durante o estagio nos momentos em que se exercita a
atividade profissional (BRASIL, CNE/CP 09, 2001, p. 22).

Disciplinas basicas para o Curso de Licenciatura em Matematica
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Entendemos que esta concepcao expressa na legislacdo amplia a visdo da
pratica para além do estagio nos varios modos de fazer pratica. Ela atende ao
Artigo 65 da LDB a qual estabelece que: “A formagdo docente, exceto para a
educacao superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”, no
que diz respeito a associacdo entre Teoria e Pratica e ainda permite uma
articulacdo com as demais disciplinas, ndo se restringindo apenas ao estagio.

Neste sentido, observa-se um reforco para esta afirmacéo na Resolucao
01/2002, a qual indica que: “No interior das areas ou das disciplinas que
constituirem os componentes curriculares de formacdo, e ndo apenas nas
disciplinas pedagogicas, todas terdao a sua dimensao pratica” (Artigo 12).

Ainda nesta Resolucao, o Artigo 13 estabelece que:

Em tempo e espaco curricular especifico, a coordenagéo da dimenséao pratica
transcendera o estagio e tera como finalidade promover a articulagdo das
diferentes praticas, numa perspectiva interdisciplinar. Para este fim, poderéo
ser criadas novas disciplinas ou adaptadas as ja existentes, na medida das
necessidades de cada instituicdo (BRASIL, CNE/CP 01, 2002, p. 23).

Assim sendo, o curso de licenciatura devera valorizar a producdo do aluno
no ambito do ensino por meio de simulac¢des, experiéncias de gestdo, organizacao
de planos pedagdgicos, capacitacdo de docentes, entre outras varias modalidades
conforme descrito no Artigo 13 da Resolucdo CNE/CP 01/2002, de 18 de fevereiro
de 2002, que institui as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de
professores da educacdo basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéao plena.

A PCC deve ser, de acordo com a legislacdo, uma atividade vivenciada ao
longo de todo o curso, constituindo-se como parte integrante de algumas disciplinas
de formagédo geral e especifica de modo a atender as Resolu¢ées CNE/CP n. 01 e
n. 02 de 18 e 19 de fevereiro de 2002. A primeira constitui um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos que visam a embasar a organizacao
institucional e curricular dos diversos estabelecimentos de ensino e a segunda visa
a duracdo e a Carga Horaria dos Cursos de Licenciatura, de Graduacéo Plena, de

Formacdo de Professores da Educacdo Basica em Nivel Superior. Assim a
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Resolucdo CNE/CP n° 01, no Art. 12 determina que a pratica esteja presente desde
as séries iniciais do Curso e permeie toda a formacédo do académico, nao ficando
reduzida a um espaco isolado, restrito ao estagio e desarticulado do restante do
Curso.

§ 12 A pratica, na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco
isolado, que a restrinja ao estagio, desarticulado do restante do curso.

§ 2° A prética devera estar presente desde o inicio do curso e permear toda a
formacéo do professor.

8 3° No interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacdo, e ndo apenas nas disciplinas pedagogicas, todas
terdo a sua dimenséo pratica (BRASIL, CNE/CP 01, 2002, p. 28).

Ressaltamos que, como estabelece a legislacdo, essas atividades praticas
devem transcender o estagio e ter como finalidade promover a articulacdo de
diferentes praticas em uma perspectiva interdisciplinar. Devem ser desenvolvidas
com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo sobre as préaticas
escolares visando a atuacdo dos académicos em situacfes contextualizadas, tais
como registro de observacoes de sala de aula e resolucdo de situac6es-problema
caracteristicos do cotidiano do professor de Matematica.

No entanto esta explicito na legislacdo que a PCC ndo podera ficar isolada,
ou seja, restrita ao Estagio sem conexdo com o resto do curso. A pratica deve ser
um referencial para a matriz curricular e devera orientar o processo de
adequacdao/reestruturacao curricular.

Nesse sentido, a Resolugdo CNE/CP 01, de 18/02/2002, instituiu PCC a qual
deve ocorrer dentro das préprias disciplinas ofertadas nos Cursos de licenciatura,
diluida em sua carga horéria e no transcorrer de todo o processo do ensino e de
aprendizagem, de modo que em seu desenvolvimento propicie ao licenciando o
exercicio da Teoria e da Pratica, no gesto de aprender a ser professor, hum
processo indissociavel entre ensino, pesquisa e extensao.

A analise da Resolucdo CEPE/UEMS N° 357, de 25 de marco de 2003, no
art. 2°, inciso V, que orienta a elaboracéo e reformulacdo dos Projetos Pedagogicos

dos cursos de graduacédo da UEMS nos permite constatar a determinacéo de que:

Il Colbeduca — 5 e 6 de setembro de 2016 — Joinville,SC, Brasil
140



el UNESE

DO ESTADO DE

c 0 n “ c n -

Ccoldéquio Luso-Brasileiro de Educacao

Universidade do Minho

[...] pratica, no caso das licenciaturas, componente curricular obrigatorio,
deverd estar presente desde o inicio do curso e permear toda a formacao.
Todas as disciplinas terdo a sua dimensédo pratica (grifo nosso). Sera
desenvolvida com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo,
visando a atuacdo em situacdes contextualizadas e a resolucéo de situacdes
problema caracteristicas do cotidiano profissional, encaminhamento para
solucdo de problemas identificados. A pratica podera ser enriquecida com
tecnologia de informacao, narrativas orais e escrita de professores, producdes
dos alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos, entre outros (MATO
GROSSO DO SUL, CEPE/UEMS N° 357 2003, p.4).

Assim, o Conselho Universitario da UEMS distinguiu, de um lado, a pratica
entendida como uma dimensdo do componente curricular e, de outro, o Estagio
Curricular supervisionado pelo exercicio direto in loco, ou pela presenca
participativa em ambientes préprios de atividades docentes.

A Resolucdo CEPE/UEMS é clara ao estabelecer que a pratica podera ser
enriquecida por meios de depoimentos (oral e escrito) de professores, tecnologia da
informacgédo, producdo dos alunos, situagbes simuladoras, trabalhos orientados,
atividades de laboratério, seminérios e sessfes de estudos. As atividades devem
ser desenvolvidas em sala de aula no horario da disciplina e externamente nas
escolas publicas. Essas atividades deverdo ser desenvolvidas com énfase nos
procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a atuagcdo em situacdes
contextualizadas e a resolucdo de situac6es problema caracteristicas do cotidiano
do professor.

Quanto a Prética de Ensino, o Parecer CNE/CES n° 15/2005, item 5, p. 3,
orienta que:

As disciplinas relacionadas com a educacdo que incluem atividades de
carater pratico podem ser computadas na carga horaria classificada como
pratica como componente curricular, mas 0 mesmo nao ocorre com as
disciplinas relacionadas aos conhecimentos técnico-cientificos préprios da
area de conhecimento para a qual se faz a formagéo (...) (BRASIL, 2005, p.
9).

Assim, fica evidenciada a distincdo da préatica entendida como componente
curricular da pratica no Estagio Curricular Supervisionado.
O Parecer CNE/CP 28/2001 destaca que ‘[...] a relagdo mais ampla entre

teoria e pratica recobre multiplas maneiras no seu acontecer na formagéo docente
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[..]” (p. 9) e problematiza a concepcao de prética que subjazem suas intencoes.
Afinal:

A pratica ndo é uma coOpia da teoria e nem esta é um reflexo daquela. A
pratica é o préprio modo como as coisas vao sendo feitas cujo conteudo é
atravessado por uma teoria. Assim a realidade é um movimento constituido
pela prética e pela teoria como momentos de um dever mais amplo,
consistindo a pratica ho momento pelo qual se busca fazer algo, produzir
alguma coisa e que a teoria procura conceituar, significar e com isto
administrar o campo e o sentido desta atuagéo. (BRASIL, 2001, p. 9).

Nesse contexto, estdo os cursos de Licenciatura em mateméatica com seus
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), se adequando as novas Diretrizes Nacionais
para formacdo de Professores da Educacdo Basica, Parecer CNE/CP 9/2001, as
Resolucbes CNE/CP 1/2002 e CNE/CP 2/2002 e do Parecer CNE/CES 1.302/2001.
Esses documentos propdem que o educador matematico seja capaz de tomar
decisbes, refletir sobre sua pratica e ser criativo na acdo pedagdgica,
reconhecendo a realidade em que se insere, além de avancar para uma visédo de
gue a acao pratica € geradora de conhecimentos.

E no Parecer CNE-CPn°15, paragrafo 5°, inciso V que aborda sobre os
principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da Educagdo Basica
evidencia: “a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formagao
docente, fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos,
contemplando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo” (p.4)

Concluimos que, no curso de licenciatura em Mateméatica analisado, a
indicac@o € que a prética deve ser efetivamente flexivel no processo formativo do
aluno a fim de contemplar os multiplos modos de ser da atividade académico-
cientifica. A pratica deve ser elaborada, planejada com base em um Projeto
Pedagdgico que a inclua desde o inicio até o final do processo de formacéo do

futuro professor.
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3 O Projeto Politico Pedagogico do Curso de Matematica,

Licenciatura

Na discussédo realizada no coléquio em Braga, evidenciamos que a
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul- UEMS, em sua resolucdo
CEPE/UEMS N° 357, estabeleceu que: “a pratica deva ser enriquecida por meios
de depoimentos (oral e escrito) de professores, tecnologia da informacéo, producéo
dos alunos, situacfes simuladoras, trabalhos orientados, atividades de laboratério,
seminarios e sessoes de estudos”.

Neste sentido o PPP do Curso de Matematica da UEMS atende a resolucéo
acima apresentando disciplinas cujos conteudos constituem blocos: as de conteudo
especifico da area de Matematica; as que estabelecem a relacdo com a Pratica da
Docéncia; e as que estabelecem interface com a Educacdo Matematica. O referido
PPP propbe disciplinas tais como Didéatica da Matemética, Laboratério de Ensino
de Matemética e Historia da Matematica, que acrescidas ao curriculo tém como
objetivo dar um enfoque epistemologico a pratica da docéncia considerando de
suma importancia as reflexdes sobre a evolucao do saber matematico.

O acréscimo destas disciplinas, entre outras, é justificado e fundamentado
nas Diretrizes Nacionais, levando em consideracdo que o futuro educador
matematico deve estar capacitado para tomar decisdes relacionadas ao
desenvolvimento dos conteddos matematicos, sua contextualizacdo, articulacdo e
sistematizacao.

Assim, o PPP proporciona reflexdes sobre a pratica docente e evidencia a
importancia de ser criativo na agdo pedagodgica. Entendemos ainda que na
licenciatura é fundamental considerar como ocorre a aprendizagem profissional no
aspecto curricular do curso.

O saber escolar, organizado e disposto especificamente para fins de ensino-
aprendizagem, compreende ndo sO aspectos ligados a selecdo dos
contetidos, mas também os referentes a métodos, procedimentos, técnicas,
recursos empregados na educacéo escolar. Consubstancia-se, pois, tanto no

Curriculo quanto na Didética (SAVIANI, 2002. p. 37).
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Assim esta unido é identificada nos principios norteadores que caracteriza a
identidade do curso, apoiada evidentemente em conhecimentos matematicos,
vinculados ao tratamento pedagdgico e historico, que configurara uma matematica
distinta daquela meramente formalizada e técnica.

A flexibilidade na organizacgao curricular apresentada no PPP é considerada
elemento primordial, pois visa a formacdo de um profissional apto as mudancas e
que busque atender a diversidade de carreira. Percebe-se a indicacdo de um
curriculo para o ensino superior que resolva a efetivacdo da proposta de eixos
curriculares e que esteja alicercado ao modelo de ensino segmentado, centrado
nas disciplinas. (MATO GROSO DO SUL, 2010).

Para situar nosso problema de pesquisa sobre compreender o processo de
integracao da pratica como componente curricular na estrutura pedagdgica de um
curso de Matematica foi importante a reflexdo na primeira fase que achamos
pertinente apresentar uma breve sintese: procuramos analisar e compreender
artigos e teses, debates cruciais da integracdo dos conhecimentos teoricos a
pratica docente nos cursos de Licenciatura que devem ocorrer ao longo de todo o
Curso. Estudar estes debates nos auxiliou na compreensao das diretrizes vigentes,
sobretudo no que se refere a transformacao sofrida nos cursos de formacao de
professores de Matematica para Educacéo Basica.

Na perspectiva apresentada nos estudos da legislagdo observamos em
nossa investigacdo que o marco para a expressdo “Pratica como Componente
Curricular” foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n.
9.394/1996 que dispde: “Art. 65. A formagao docente, exceto para a educacao
superior, incluira pratica de ensino de, no minimo, trezentas horas”, ressaltamos
que até 1996 os cursos de licenciatura tinham no estagio curricular o componente
curricular.

Contudo, esta expressdo somente surgiu, de maneira explicita, na
Resolucdo CNE/CP 02, (2002b), ao instituir a duragéo e a carga horaria dos cursos

de licenciatura, de graduacao plena, de formacdo de professores da Educacéo
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Béasica, em nivel superior, e em seu art. 1°, paragrafo I, que foi as 400 horas
vivenciadas ao longo do curso.

Em nosso entendimento destas revisdes dos documentos da legislacao
educacional brasileira, as referidas resolucdes tiveram intencdo com a adogéo
dessa expressao em esclarecer a diferenga, na lei, entre “pratica de ensino” e
“estagio curricular supervisionado”, além de reforgar o principio da articulagcao teoria
e pratica na formacéo de professores, passando a estabelecer conceitos distintos
para a pratica de ensino e para o estagio supervisionado.

Neste sentido, a partir desta reestruturacdo prépria e independente a ser
aplicada aos cursos de licenciatura, seria possivel estabelecer as bases de
enfrentamento dos desafios presentes na formacgéo de professores, entre 0s quais
constava uma visdo mais ampla da préatica. O Parecer CNE-CP n° 09/2001 traz a
seguinte orientacao para essa questdo enfatizando que: “A ideia a ser superada,
enfim, € a de que o estagio € o espaco reservado a pratica, enquanto, na sala de
aula se da conta da teoria” (p. 23).

A norma, a partir desse momento, inova prevendo uma ruptura da pratica e
do estagio, nos moldes como vinham sendo ofertados, ou seja, como componente
curricular Unico destinado ao tempo do estagio, identificado pelas instituicbes como
“pratica de ensino sob a forma de estagio supervisionado”. Portanto, a pratica sob a
forma de estagio supervisionado deixa de existir, passando a se constituir em dois
componentes curriculares distintos, um a Pratica de Ensino e o outro a Prética
como um componente ao curriculo ao longo do curso.

Essa questdo estd presente no contexto das instituicbes de Educacdo
Superior e a PCC explicita a complexidade que estd embutida na expresséo
“Pratica como Componente Curricular’, sobretudo considerando a construcéo

historica do conceito de “Praxis” no contexto brasileiro.
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4 Consideracoes finais

Para a analise optamos por uma proposta formativa baseada na pesquisa
documental da legislacdo pertinente e dos projetos pedagdgicos da UEMS,
especificamente o do Curso de Licenciatura em Matematica identificando principios
da pratica presentes no PPP e na disciplina de Matematica Elementar, que nos
permite discutir a proposta da Universidade para enfrentar o desafio de integrar a
pratica na formacao inicial.

Ao analisar a proposta, nosso olhar foi na sua implementacdo em sala de
aula, neste sentido, dentre os muitos marcos teoricos relativos ao Conhecimento
Profissional Docente, optamos pelo MKT (BALL et al, 2008)2 pois, como foi referido
anteriormente, nossa questdo € como se caracteriza uma metodologia para a
formacéao inicial de professores de Matematica que se proponha a integrar a Pratica
como Componente Curricular na disciplina de Matematica Elementar,
particularmente ao longo do conteddo de trigonometria.

Em consonancia consideramos como elementos do modelo as dimensdes
nucleares do conhecimento profissional docente nos subdominios do MKT e os
tipos de comunicacdo matematica promovidos; os recursos e a(s) forma(s) de
trabalho dos licenciandos. Focamos simultaneamente a atengdo em cada uma
destas dimensdes de forma isolada, mas também na(s) forma(s) como se inter-
relacionam e influem na pratica. (FIGUEIREDO, 2015)

Estas ideias contribuiram para o entendimento da PCC e os esclarecimento
das questbes acima citadas que, de acordo com a legislacdo, deve ser uma
atividade vivenciada ao longo de todo o curso constituindo-se como parte integrante
de algumas disciplinas de formacgé&o geral e especifica de modo a ser incorporada a
politica educacional que trata da formacdo de professores, podendo ser

visualizadas em documentos como os “Referenciais para Formagdo de

% Ver FIGUEIREDO, S. A., LOBO DA COSTA, N. M. Integralizacédo da Pratica como Componente
Curricular na Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul. VII
Coldquio Luso-Brasileiro de Curriculo, anais. Braga, Portugal. 2014.
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Professores”, anteriormente mencionado, e em instrumentos normativos como o
Parecer CNE-CP n°® 9/2001 e as Resolucdes CNE-CP 01/2002a e CNE-CP
02/2002b.

Contudo, para dar sentido a pratica dos professores, 0s projetos
pedagdgicos dos cursos de licenciatura necessitam favorecer o desenvolvimento
das competéncias necessarias para a intervencao nesta area. Outra recomendacao
importante para os cursos de Licenciatura Plena em Matematica é a necessidade
de a formacéo inicial assegurar a indissociabilidade teoria-pratica por meio da PCC
que, além de estar contemplada no Projeto Politico Pedagogico de um curso de
licenciatura, devera ser vivenciada em diferentes contextos de aplicacdo desde o
inicio do curso.

Na pesquisa evidenciamos a reformulacdo do Projetos Politicos
Pedagdgicos, do curso de Matemética, Licenciatura da UEMS e, ao elaborar um
perfil geral comum do projeto pedagdgico e a sua organizacao curricular, com o
intuito de assessorar a comunidade escolar dos cursos na elaboracdo dos projetos
pedagogicos e das propostas de organizacao curricular dos cursos de licenciatura
da instituicéo.

Dessa forma, podemos inferir que a UEMS caminha em paralelo a reflexdo
acima e gue em suas reformulacdes dos PPP extinguiu o curso de Ciéncias
Habilitacdo Matematica e implementou o curso de licenciatura em Mateméatica. Um
avanco que foi perceptivel nesta pesquisa relaciona-se a implementacdo da Pratica
como Componente Curricular referindo-se & mobilizagdo da comunidade escolar
para a construgdo do projeto articulador em que a PCC esta inserida no bojo das
disciplinas de conteudos especificos e pedagogicos.

No que tange a concepc¢édo de PCC, a Instituicio mostrou-se com o firme
propésito de entender o seu real significado. E sabido que, para que isso ocorra, é
necessario estudo, reflexdes, dentre outras, o que esta Instituicdo ja vem fazendo.

Assim, percebermos que houve dificuldades, mas que n&do foram motivos para que
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ndo as superassem. Constatamos, nesta Instituicdo, vontade de mudanca na
formacéo do futuro docente da Educacéo Basica.

A analise do PPP do Curso de Matematica Licenciatura da UEMS no
Campus de Nova Andradina revelou um projeto articulador no intuito de
implementar, na Instituicdo, o que prevé o Parecer CNE/CP 02/2002b evidenciando
a pratica pedagogica em aula através de planejamento e desenvolvimento de
atividades com da licenciandos quanto a estudos relacionados com o ensino de
Matematica.

Assim, na pesquisa concluimos que o PPP do Curso da UEMS contempla a
distribuicdo da duracéo e da carga horaria relativa a quatro tipos de componentes
curriculares estabelecidos pelo Parecer CNE/CES 1.302/2001, quais sejam:
Conteudos Curriculares de Natureza Cientifico-Cultural (C/H Teodrica) contempla
1842 horas (minimo de 1800 horas); Estagio Curricular Supervisionado (C/H
Pratica de Pratica Docente) contempla 425 horas (minimo de 400 horas); Praticas
como Componentes Curriculares- PCC contempla 425 horas (minimo de 400
horas); Atividades Complementares contempla 200 horas (minimo de 200 horas) e
Trabalho de Conclusédo de Curso 118 horas, totalizando assim uma carga horéria
de 3005 horas (minimo 2800 horas).

No entanto, somente um projeto articulador ndo foi suficiente como
alternativa para implementar as caracteristicas da PCC; se faz necessario
investigar nos Subdominios do conhecimento matematico para o ensino (MKT) de
Ball et al (2005) a proficiéncia em relacdo a Pratica Mateméatica do formador sendo
este capaz de falar sobre como a linguagem matemética € usada, como escolher,
fazer e usar representacbes matematicas e como explicitar e justificar as ideias
matematicas de outros, sdo situacdes, que engajam o0s professores a praticas
matematicas particulares e engajam os mesmos a Praticas Mateméaticas em sua

forma descomprimida ou em sua forma desempacotada.
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