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Resumo

Este artigo apresenta alguns resultados de uma pesquisa em andamento e tem como
objetivo analisar, pelas falas de professores entrevistados, articulacbes entre teoria e
pratica em uma disciplina de Prética de Ensino que foca no estudo do uso de tecnologias
digitais em aulas de matematica. Foram entrevistados para esta pesquisa 27 professores
egressos de um curso de Licenciatura em Matematica, que realizaram a disciplina no
periodo de 2010 a 2015. Os entrevistados consideraram que nessa disciplina puderam
estudar teorias para o uso de tecnologias digitais, conhecer varios softwares e applets,
pensar e estudar possibilidades de uso de tecnologias digitais para aulas de Matematica.
Esses conhecimentos foram usados em acdes praticas como planejamentos de aulas.
Conhecimentos esses que também podem ser (re)construidos para suas praticas
pedagdgicas como professores de matematica.
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1 Introducao

No contexto social em que vivemos, estamos quase que diariamente
conectados a redes sociais e tecnologias que facilitam ou agilizam algumas
atividades e a comunicagdo entre pessoas. Nesse sentido € importante pensar
em atividades pedagodgicas que também facam uso de tecnologias digitais para
favorecer a construcdo de conhecimentos. Porém para que essas tecnologias

possam ser utilizadas, os professores precisam ter conhecimento sobre suas
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potencialidades e limitacdes e sobre o uso delas para o ensino de conteudos em
sala de aula.

O curso de formacao inicial de professores é uma possibilidade de fazer
com que os professores construam este tipo de conhecimento. Nesse sentido, na
pesquisa que neste artigo apresentamos alguns resultados, sdo analisadas acfes
de uma disciplina de Pratica de Ensino de um curso de Licenciatura em
Matematica, de uma Universidade Publica do Mato Grosso do Sul, cujo objetivo é
estudar praticas pedagdgicas com uso de tecnologias digitais em aulas de
matematica.

Neste artigo iremos analisar, a partir de falas de professores egressos do
curso, que foram entrevistados, a importancia da relagdo entre teoria e pratica nas
acOes propostas na disciplina, cujo foco é o estudo com/para o uso de tecnologias
digitais em aulas de matemaética.

Os dados para esta pesquisa sdo provenientes da gravacao e transcricao
de entrevistas realizadas com 27 professores de um total de 49 egressos do curso
no periodo de 2010 a 2015. E baseada no referencial teorico, a anélise dos dados
foi realizada a partir das falas dos professores, identificando acdes da disciplina,
gue sdo mencionadas como mais relevantes nas falas dos entrevistados.

A relacdo entre teoria e pratica para o uso de tecnologias foi uma das
acOes analisadas por ter sido identificada entre os dados obtidos, como uma das
acOes mais mencionadas pelos entrevistados ao falarem sobre a disciplina. Acéo
gue segundo eles, foi muito importante pois puderam estudar teorias ao explorar
possibilidades de uso de tecnologias digitais.

Nesse sentido, apresentamos neste artigo alguns elementos do referencial
tedrico da pesquisa, e dados empiricos obtidos das entrevistas em relacdo a
articulacdes entre teoria e pratica na disciplina, que sdo analisados a partir do

referencial tedrico.
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2 A formacao inicial de professores para o uso de

tecnologias digitais

No Brasil existem varias politicas publicas, leis, decretos e
regulamentagdes, que tratam da formacado inicial de professores, dentre eles
destacamos o parecer CNE/CES 1.302/2001, homologado em 4 de marcgo de
2002 e aprovado pela Resolucdo CNE/CES 3, de 18 de fevereiro de 2003, que
estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Matematica, e ao se
referir aos cursos de Licenciatura em Matematica especifica que o objetivo
principal desses cursos é formar professores para a Educacédo Béasica, e que os
alunos sejam “preparados para uma carreira na qual a Matematica seja utilizada
de modo essencial, assim como para um processo continuo de aprendizagem”
(BRASIL, 2002).

Sobre os cursos de licenciaturas, Gatti (2013), afirma que o objetivo destas
é formar profissionais para o trabalho docente na Educacéo Basica e salienta que
a formacéo inicial de um profissional deve orientar os professores para a
“aquisicdo de experiéncias” (GATTI, 2013, p. 39) que podem mobilizar
conhecimentos que se constituam em “subsidios para situacées de formacéo, e
dessas para novas situagbes de trabalho”. Sobre isso Crescenti (2008, p. 87)
afirma que “na formacao inicial, os futuros professores devem receber orientacdes
qgue |hes possibilite desenvolver continua e autonomamente e obter subsidios
para pesquisar, elaborar e refletir sobre a prépria atuagéo, aprimorando-a”.

E essa formacao também deve preparar os professores para assumir uma
sala de aula e cumprir o seu papel de educadores, pois de acordo com Nogueira
(2013, p. 305), uma das func¢des do professor € “conduzir o maior numero de
alunos que ele recebe em determinado grau de conhecimentos (distintos) a outro
grau de conhecimentos mais amplos e melhor organizados”, e que o0s

conhecimentos construidos devem ser continuos, “ndao sendo possivel delinear o
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seu comego e nem vislumbrar o seu final”. Nesse sentido, o professor deve ter
uma formacéo que proporcione:

[...] a integracdo permanente e continua entre teoria e pratica, desde o inicio
do curso de graduacdo, em todas as disciplinas do curriculo de formacéo
profissional, de modo a propiciar situacbes de aprendizagem aos futuros
professores, tanto nas areas de conteludo especifico como nas é&reas de
fundamentos educacionais. (NOGUEIRA, 2013, p.305)

Para que os professores tenham condicBes de integrar as tecnologias
digitais em suas aulas, e tenham condicdes de decidir que tecnologias utilizar em
suas aulas, o documento que estabelece as Diretrizes Curriculares para 0s cursos
de Matematica explicita também a necessidade da formacdo para o uso das
tecnologias ao dispor que:

Desde o inicio do curso o licenciando deve adquirir familiaridade com o uso
do computador como instrumento de trabalho, incentivando-se sua utilizagédo
para 0 ensino de matematica, em especial para a formulagdo e solucdo de
problemas. E importante também a familiarizag&o do licenciando, ao longo do
curso, com outras tecnologias que possam contribuir para o ensino de
Matematica. (BRASIL, 2002)

O que é reforcado por Valente ao falar sobre a formacao do professor:

A formacdo do professor para ser capaz de integrar a informatica nas
atividades que realiza em sala de aula deve prover condi¢cdes para ele
construir conhecimento sobre as técnicas computacionais, entender por que e
como integrar o computador na sua pratica pedagdgica e ser capaz de
superar barreiras de ordem administrativa e pedagoégica. Essa pratica
possibilita a transicdo de um sistema fragmentado de ensino para uma
abordagem integradora de conteldo e voltada para a resolucéo de problemas
especificos do interesse de cada aluno. (VALENTE, 1999, p. 141).

Nesse sentido, € importante que na formacao inicial os académicos tenham
a oportunidade de vivenciar momentos de aprendizagem, em que estudem teorias
de aprendizagem, e que essas estejam articuladas as praticas com o uso de
tecnologias digitais e outros recursos, para explorar diferentes conteldos
matematicos, metodologias de ensino. Lembrando sempre, que o professor nao
esta “formado” ao finalizar um curso de Licenciatura, como afirma Nogueira (2013,
p. 310): “a formacdo é apenas o ponto de partida para a construgdo do

profissional docente, que sera constituida a medida que ele entre em contato com
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situacbes de ensino, reflita sobre suas acdes e seu repertorio linguistico e
continue pesquisando”.

A vivéncia de estudos teoricos articulados com acdes de praticas
pedagdgicas em disciplinas em um curso de Licenciatura podem favorecer a
(re)construcao de praticas docentes pelos académicos, futuros professores, que
muitas vezes agem como professores a partir do que vivenciaram como alunos da
Educacéo Basica. Sobre isso Becker (2012, p. 116) afirma que ao agir e refletir
sobre sua prética (no caso da disciplina investigada, sao préaticas pedagogicas do
professor de matematica), o professor “apropria-se de sua pratica, ele constréi -
ou reconstréi - as estruturas do seu pensar, ampliando a sua capacidade,
simultaneamente em compreensao e em extensao”.

As teorias estudadas na disciplina puderam ser vivenciadas pelos
académicos ao elaborarem e desenvolverem planejamentos. Essa a¢ao pode ter
possibilitado aos professores oportunidade de desenvolver condi¢des, que
segundo Becker, sdo indispensaveis para a constru¢cdo do conhecimento: “essa
construcdo € possivel uma vez que ele tem a pratica, a acéo prépria; e também
porque ele se apropria de teoria(s) suficientemente critica(s) para dar conta das
qualidades e dos limites de sua prética”. (BECKER, 2012, p.116).

E nesse contexto, em que as tecnologias digitais estdo presentes na vida
das pessoas e que precisam de alguma forma, ser integradas as praticas
pedagdgicas dos professores, € pertinente pensar nos conhecimentos que o
professor precisa construir para que possa fazer uso de tecnologias em suas
praticas pedagdgicas. Para tanto recorremos aos estudos de Mishra e Koehler
(2006), que a partir dos estudos de Shulman (1986)° discutem diferentes
conhecimentos do professor. Isoladamente, tem-se o conhecimento do conteudo,
conhecimento pedagdgico e conhecimento da tecnologia. A partir destes

conhecimentos, os autores definem o0s conhecimentos originados das inter-

® Shulman estudou diferentes conhecimentos do professor, entre eles o conhecimento do
contelido, o conhecimento pedagdgico e a inter-relacao entre os dois, definindo o conhecimento
pedagogico do conteudo.
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relacbes entre dois conhecimentos, originando o conhecimento pedagoégico de
conteudo, conhecimento pedagodgico da tecnologia e conhecimento tecnologico
de conteudo. Eles ainda definem o Conhecimento Pedagdgico e Tecnoldgico de
Contetido (CTPC)*, que segundo eles, é um conhecimento amplo que envolve as
inter-relacées entre os trés conhecimentos (pedagdgico, tecnoldgico, contetdo).
Esse € o conhecimento do uso de tecnologias para ensinar e aprender um
conteudo especifico.

Desta forma, na pesquisa em desenvolvimento considera-se importante
que o CTPC seja construido pelos futuros professores a partir de acdes em
cursos de Licenciatura, pois vivemos em uma escola que deveria estar integrada
a cultura digital. Além disso, espera-se que 0s egressos, futuros professores,
desenvolvam “a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores” (PIMENTA, 1999, p.18).

A seguir analisaremos algumas falas de professores egressos de um curso
de Licenciatura em Matematica, em que estes falam de sua formacéo para o uso
de tecnologias digitais, principalmente sobre a relacdo entre teoria e pratica,
vivenciada durante a disciplina de Prética de Ensino V. Essa relacédo se evidencia
em acbes que ndo reduzem a pratica em si, um simples fazer, mas um refletir
sobre a acéo realizada.

A disciplina de Pratica de Ensino V tem carga horaria de 68 horas. No
curso investigado, a carga horéaria de 400 horas de Pratica de Ensino é distribuida
em seis disciplinas, e uma delas, a Pratica de Ensino V, é ofertada atualmente no
quinto semestre do curso, com foco no estudo de tecnologias digitais.

Nesta disciplina sdo oportunizados aos académicos, discussbes sobre
teorias relacionadas a aprendizagem com o uso de tecnologias digitais em aulas

de matematica, e préaticas de planejamentos, desenvolvimento e avaliacdo de

* Na pesquisa optamos por utilizar a sigla CTPC, por se tratar da traducéo para o portugués do
conhecimento TPACK, gue tem origem inglesa.
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aulas em ambientes informatizados com o uso de applets e softwares educativos

de matematica.

3 Uma disciplina de Pratica de Ensino para o uso de
tecnologias digitais e suas articulacoes entre teoria e pratica:

na voz de egressos do curso

Na disciplina de Pratica de Ensino V, da qual os professores egressos
falam na entrevista, a metodologia utilizada se constitui em fazer estudo teérico
de teorias construcionistas, buscando sempre manter os académicos ativos,
interagindo, planejando aulas (que devem contemplar alguma tecnologia digital
para conteldo de Matematica da Educacdo Bésica), desenvolvendo-as com 0s
colegas da turma e também com alunos de escolas.

Entendemos que esta formacédo para o uso de tecnologias ndo deveria
acontecer em uma disciplina isolada, e que deveria haver integracdo de
tecnologias em mais disciplinas e atividades do curso, pois apenas uma disciplina
no curriculo buscando integrar as tecnologias no processo de formacdo dos
professores, de acordo com Dantas (2005, p. 22), “pode ser considerada uma
acao bastante limitada, pois os professores teriam contato com estas tecnologias
num momento estanque”. Mas, esse fato ndo impede que sejam estudadas varias
tecnologias, softwares e applets, articulados com préticas de ensino.

Sobre o fato dessa disciplina ser a Unica da matriz curricular que discute o

uso das tecnologias, alguns professores entrevistados comentaram® que:

P12: na graduagdo a uUnica disciplina, foi a Pratica de Ensino V, das tecnologias, porque
tirando a Prética de Ensino V que era voltada pro uso das tecnologias na educacéo, no
processo de aprendizagem, as outras disciplinas nenhuma. E essa disciplina foi totalmente
voltada pra tecnologias.

P18: na graduacéo so teve, a disciplina que a gente utilizou foi Pratica V, essa que usava
tecnologia, e acho que praticamente a Unica que eu utilizei, que eu lembro, assim de estar
utilizando o computador.

® As falas dos professores aqui apresentadas s&o transcri¢des literais das entrevistas realizadas
na pesquisa. E por questdes éticas, neste artigo os 27 entrevistados serdo identificados por P1,
P2, P3, ..., P27.
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Ao mesmo tempo que professores entrevistados falaram que € uma das
Gnicas disciplinas em que usaram e discutiram o uso de tecnologias, eles
comentaram e avaliaram a importancia das atividades realizadas durante as aulas

desta disciplina:

P2: foi nessa préatica que a gente trabalhou com tecnologia que eu comecei a perceber a
importéancia da potencialidade das tecnologias pra dar aula, tanto pra aprendizagem do aluno,
como pra construg¢do de conhecimento, contribuiu de modo digamos assim 100%.

P7: eu aprendi a planejar as aulas, usar os aplicativos e utilizar software foi na disciplina de
Pratica V, entdo ela que comegou, entdo tem total influéncia [em sua préatica como professor].

P11: Pra mim foi fundamental, porque eu ndo conhecia nenhuma tecnologia educacional
antes [...] o Geogebra, Graphmatica, applets mesmo, nem sabia da existéncia deles, entéo foi
bem assim, foi muito bom [...] na verdade foi uma das Unicas praticas, praticas mesmo que a
gente teve, a gente teve um pouco de teoria sim, a gente viu a teoria do construcionismo, que
€ construtivismo mas na area de tecnologias.

Ao falarem sobre a metodologia da disciplina e sobre conhecimentos que
puderam ser construidos durante essa formacdo para o uso de tecnologias,

alguns professores comentaram que:

P8: na area de tecnologia, tinha toda uma abordagem teérica por tras, tinha aprendizagem,
tinha que ver o que influenciava na metodologia de ensino [...] a gente tinha todo um perfil pra
usar computador, de maneira a propiciar aprendizagem de alguma forma, mas nessa de
tecnologia, ndo era a nossa aprendizagem, era a aprendizagem dos alunos. A gente tinha
gue pensar sobre a aprendizagem dos alunos.

P16: a gente estudou aquela histéria do construtivismo, sobre conhecimento, postura de nao
ficar dando a resposta, deixar o aluno mexer, deixar o aluno fazer e investigar. A questao de
como dar aula usando tecnologia a disciplina foi excelente, vocé sabia o que fazer, eu ndo
tinha problema com isso porque eu sabia do software, sabia do contetdo, sabia também me
posicionar e produzir a aula.

P12: a gente discutia muito nessa disciplina a importancia de software. Se vai usar esse
software, vocé tem que saber a importancia, o potencial e a diferenca, o diferencial dele. Isso
gue € o bom aqui, que contribuiu muito. Eu vou usar esse software devido a isso, porque ele
contribui nisso, porque ele é importante nisso, porque no papel e lapis as vezes ndo da muito
tempo, ou tem que fazer muitos por exemplo, trabalhar la com os conceitos dos coeficientes
das funcdes, com software ou applet ou gréafico que plota fun¢des, muito mais facil trabalhar
esses conceitos do que se vocé tiver que fazer vérios graficos pros alunos, primeiro
coeficiente positivo, depois negativo, pra ver o que vai acontecendo com a funcéo, entéo isso
facilita muito.

P26: era separado em grupos e cada grupo tinha que estudar, conhecer um software,
conhecer um applet, conhecer uma tecnologia educacional, preparar um planejamento e
aplicar uma atividade, dar uma aula pros colegas de turma, e nessa aula a gente via
realmente o que acontecia [...] essa disciplina eu achei legal por causa disso, e ficou muito
parecida com o que vocé enfrenta em sala de aula que é a ideia que eu falo de vocé estar
vivenciando em sala de aula.
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Nessas falas podemos notar varias acdes destes professores egressos do
curso, durante a disciplina, desde estudar e discutir teorias, conhecer softwares,
estudar possibilidades e estratégias de uso de tecnologias em aulas de
Matematica, até o planejamento e desenvolvimento de aulas. O que denota que
durante as acles propostas na disciplina, estes professores estavam ativos, com
oportunidade de articular teoria e pratica no uso de tecnologias digitais. Nao se
realizava préticas pela pratica, ficando apenas no fazer, mas no refletir sobre o
realizado, teorizando a pratica. E que durante estas acdes eles poderiam construir
conhecimentos do tipo CTPC, pois de acordo com Mishra e Koehler (2006), esse
conhecimento exige que o professor tenha conhecimento sobre o contetdo
curricular que deseja ensinar e como ensina-lo (os processos, estratégias e
praticas de ensino) utilizando-se de tecnologias.

Na fala de P12 esse conhecimento ficou evidenciado, uma vez que este
professor se refere ao conteido de matematica (funcBes), as vantagens e
importancia de utilizar um software (inclusive fala da diferenca de utilizar o
software e papel e lapis) para trabalhar este conteldo em sala de aula. P26
também fala de CTPC ao mencionar que planejavam e aplicavam atividades com
0 uso de tecnologias para os colegas, vivenciando o contexto de sala de aula.
Conhecimentos esses que podem ser utilizados quando dos planejamentos de
aulas para suas turmas ou entdo (re)construidos a partir de novas formacdes e
das experiéncias vivenciadas em sala de aula, conforme comentado a seguir
pelos professores P12, P15, P18 e P26:

P12: conhecimento das tecnologias, acho que contribuiu muito pra mim e como eu disse é
uma formacéo inicial, porque depois de la eu tive varios outros estudos, conheci outros
applets, também outros softwares, que tem muitos softwares, applets, tem muitos aplicativos
online, entdo eu conheci na formacgéo inicial, uma inspiragdo, por enquanto muito bom por
sinal.

P15: na questdo de softwares e programas que a gente pode utilizar, tem bastante influéncia
nessa questdo de recursos de matematica. Muitos softwares que eu utilizo hoje em dia eu
tenho conhecimento deles por conta disso, fora as outras opg¢des que a gente vai se
atualizando e vé&o incorporando outros novos, mas posso dizer que a influéncia é maior da
universidade, onde eu tive mais contato com os softwares, entdo querendo ou ndo a gente
trabalha mais eles dentro de sala de aula.
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P18: eu ndo tinha conhecimento nenhum [sobre tecnologias] e aqui [se referindo a disciplina]
eu conheci bastante, eu tive assim um leque de opg¢des, e eu procurei trabalhar com aqueles
que eu ja tinha um pré-conhecimento [...] fica mais facil, facilita, mas eu ndo corri atras de
outras.

P26: o que ajudou mais foi ter a possibilidade de conhecer, e ja ter desenvolvido atividades
com tecnologias, tanto com colegas como em sala de aula, entéo isso ajuda a preparar coisas
pra sala de aula, vocé ja tem conhecimentos, umas ideias de coisas que nés fizemos em sala
de aula aqui na graduacao [...] até ter um feedback que ajuda como eu vou fazer a minha
aula, quando eu estou preparando uma aula com tecnologia.

A partir dessas falas podemos notar que os professores egressos desse
curso avaliaram que os conhecimentos que construiram nessa disciplina séo
importantes para sua atuacdo em sala de aula. E que nessa disciplina tiveram
oportunidade de conhecer diferentes tecnologias e desenvolver aulas com o0 uso
destas.

Assim entendemos que nesta universidade, a partir desta disciplina existe a
preocupacao com o que Gatti e Nunes (2009) ja vinham discutindo, a forma como
as tecnologias digitais sdo utilizadas durante a formacédo dos professores. Estas
autoras entendem que disciplinas que apenas discutem teoricamente o uso das
tecnologias para o ensino e fornecem estudos técnicos sobre as tecnologias nao
sdo suficientes para que os professores em suas praticas docentes utilizem
tecnologias. E desta forma concordamos que a relacéo entre teoria e pratica com
o uso de tecnologias deveria ser trabalhada simultaneamente, constituindo uma
unidade, e ndo apenas se limitar a algumas praticas, ou entdo a uma disciplina.

Sobre a importancia de poder vivenciar na pratica algumas experiéncias
com o uso de tecnologias durante a formacéo, e sobre a dicotomia existente entre

as diferentes disciplinas, resgatamos para este artigo as falas de P1 e P2 e P24:

P1: € muito bom que tenha essa disciplina ali... seria melhor se ndo precisasse ter uma
disciplina de Pratica V, seria melhor se isso fosse espalhado no curso inteiro [...] se leva o
nome de pratica, devia ter pratica realmente, acho que no minimo tem que pensar que a
disciplina tem que ser pratica, tem as disciplinas que passam longe disso e as que tiveram
pratica realmente fizeram muita diferenca. Poder colocar a mdo na massa e mexer, quebra
bastante o gelo, tem ideia de como se faz, por exemplo, planejamentos.

P2: eu acho que tem uma dicotomia entre as disciplinas de matematica e as disciplinas de
Pratica de Ensino. Por exemplo, nas discussfes de préaticas de ensino se prega uma coisa,
discute a aprendizagem, discute a construcdo de conhecimento e nas disciplinas de
matematica é tedrica, a ideia de construcao de conhecimento € outra (fazer muitos exercicios,
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parece que se aprende dessa forma) entdo eu acho que essa formacao ela deveria estar
mais interligada nesse curso de matematica, nas disciplinas de matematica te6rica mesmo.
P24: acho que a Unica coisa que poderia ter mais no curso, é essa parte pratica que nao sei
se é possivel.

P1 em sua fala comenta sobre a importancia de “colocar a mao na massa’,
0 que podemos entender que seja a oportunidade de agir e mobilizar
conhecimentos CTPC ao fazer planejamentos para aulas de matematica com o
uso de tecnologias. Este professor entende que seria melhor se ndo precisasse
ter uma disciplina denominada de Pratica, e nem especialmente sobre
tecnologias. Porém concorda que esta disciplina fez diferenca por possibilitar
momentos de vivéncia na pratica de algumas possibilidades estudadas na teoria.
P24 ainda acrescenta que seria bom se no curso tivessem mais disciplinas com
praticas. J& P2 discute a necessidade de maior didlogo entre as disciplinas para
que ndo haja essa dicotomia entre disciplinas tedricas e disciplinas de préticas e
dessa forma poder mobilizar conhecimentos da pratica durante toda a formacéo.

Pelo exposto aqui, de acordo com as falas dos professores entrevistados,
as experiéncias vivenciadas pelos egressos na disciplina de Pratica de Ensino V
favoreceram momentos de estudos tedricos ao vivenciarem a pratica de planejar
e desenvolver aulas de matematica com o uso de tecnologias. As acdes da
disciplina oportunizaram a construcdo de conhecimentos que sao utilizados nas
praticas pedagoégicas de professores entrevistados. Nesse sentido, embora na
pesquisa mais professores tenham falado a respeito, e devido ao limite do artigo,
a seguir apresentamos a fala de um dos professores entrevistados sobre a

maneira que conduzem as aulas com seus alunos:

P12: eu tento planejar fazendo bastante questdes, em qualquer software que eu vou trabalhar
[...] eu sempre trago questionamentos, tento sempre trabalhar com o aluno, como eu estudei
nessas teorias, eu tento sempre trabalhar com o aluno no papel ativo, sempre passando
tarefas pra ele fazer no computador, e eu vou mediando com questionamentos, quando ele
pergunta alguma coisa ou quando ele faz alguma coisa eu tento perguntar: Como vocé fez
pra pensar nisso? Porque fez essa construcdo assim? Por exemplo no Geogebra, porque
vocé utilizou essa ferramenta e ndo aquela? Entdo eu sempre tento questionar e trabalhar
esses questionamentos, tentando sempre fazer o aluno pensar no que esta fazendo e ter ele
ativo mesmo, ele fazer as atividades mesmo.
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Nesta fala podemos observar que este professor pode estar (re)construindo
o CTPC ao fazer uso de tecnologias em suas aulas de Matematica, conhecimento
esse que pode ter sido mobilizado a partir das a¢gbes da disciplina, principalmente
articulando aspectos da teoria estudada a sua prética pedagogica.

4 Algumas Consideragoes

A partir dos dados apresentados e analisados neste artigo, podemos
considerar que a disciplina de Pratica de Ensino V, foco da pesquisa, € uma das
Gnicas disciplinas em que 0s egressos entrevistados estudaram o0 uso de
tecnologias digitais em aulas de matematica. Eles mencionaram que puderam
conhecer varios softwares e applets, pensar e estudar possibilidades de uso
destas tecnologias para aulas de Matematica, inclusive as utilizaram em seus
planejamentos de aula. E também uma das principais disciplinas em que eles
tiveram pratica de fato, em que puderam elaborar planejamento, desenvolver
aulas e vivenciar o contexto de sala de aula, explorando as aulas com os colegas
da turma, e também com alunos da escola. Inclusive consideram que no curso
deveriam ter mais atividades préaticas como as vivenciadas na disciplina.

Assim, mesmo sendo apenas em uma disciplina do curso, as acoes
desenvolvidas favoreceram que os professores mobilizassem conhecimentos que
podem utilizar em suas praticas pedagdgicas atuais. O que nos remete a pensar
que a formacéo de professores para o uso de tecnologias ainda tem muito a
melhorar, mas que acbOes, mesmo que aparentemente isoladas, no curso
investigado, ja puderam fazer alguma diferenga nas escolas. O fato de néo se
realizar a pratica pela pratica, mas ela articulada com estudos teoricos, agbes em
que se reflete e discute a pratica proposta e realizada, pelas falas dos

entrevistados, podem ter contribuido para esta diferenca.
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