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Resumo

No Brasil, a partir da Lei de n° 10.436 de 2002 e do Decreto n°® 5.626 de 2005, direitos e
garantias sociais e educacionais de sujeitos surdos sdo ampliados e fortalecidos com o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como o meio legal de comunicacéao e
expressdo nacional além da lingua portuguesa e com a criacao de escolas bilingues ou comuns
da rede regular de ensino para alunos surdos e ouvintes com a presenca obrigatdria de
intérpretes no processo. Logo, ha urgéncia para a realizacdo de um ensino eficaz e
efetivamente inclusivo para todos na sala de aula de inglés que se torna um universo
multilingue, permeado por culturas, identidades, representacfes, alunos e profissionais
distintos. Sob uma perspectiva interdisciplinar, este estudo busca refletir acerca de uma nova
proposta curricular, considerando o contexto de Portugués - Inglés, Portugués - Libras e
Inglés — Lingua Americana de Sinais (ASL, da lingua inglesa, American Sign Language),
analisando-se parametros, diretrizes, bases curriculares e estudos neurocientificos para a
compreensdo dos fendmenos e desenvolvimento de aprendizagens com o dialogo, a troca de
experiéncias e participacdo ativa de todos na sala de aula, dimensionando-se a relevancia

deste trabalho.
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Introducéo

Diante de um cenério de mudancas transformadoras na forma de pensar e de agir,
consequentes de um mundo tecnoldgico digital que avanga ligeiro e dinamicamente, unindo
fronteiras locais, nacionais, internacionais em diferentes areas do conhecimento e instituicdes,
pensar o curriculo significa realizar uma construcdo continua de fazeres produtivos, individual
e coletivamente (Sholl-Franco & Aranha, 2015). Nesse sentido, hd que se influenciar
positivamente toda comunidade escolar, avancando dialeticamente com criticas, reflexdes e
praticas cujos valores, principios e competéncias coadunem com exigéncias legais,
democraticas, sociais, culturais e as necessidades de cada aluno.

A escola, vista como um transmissor de contetdo e de valores afetivos, psicoldgicos,
intelectuais, socioculturais, entre outros aspectos, deve contribuir eficazmente para a redugéo
de desigualdades, favorecendo oportunidades reais, inclusivas, intensificando
responsabilidade e respeito as diferencas. Nessa direcdo, € preciso fomentar e dimensionar o
conhecimento escolar e sua instrumentalizacdo para autonomia, renovagdo, garantindo-se
participacdo ativa e liberdade no exercicio de uma cidadania plena e solidaria.

Mediante incentivos a formacdo continuada de professores, ao trabalho colaborativo,
cooperativo, contextualizado, interdisciplinar, novas acfes sdo necessarias, evitando-se a
fragmentacdo do ensino, a compartimentalizacdo de disciplinas e contedos com a unido de
todos. A partir dai, torna-se imprescindivel e imediata a compreensdo de fenbmenos de
aprendizagens individuais e coletivas, de culturas, subjetividades, especificidades,
competéncias comunicativas, linguas e linguagens, dentre muitos fatores que compdem o ser
humano em sua plenitude. E preciso estimular o desenvolvimento de novas atitudes e
aplicacdo de técnicas, abordagens, metodologias condizentes com um ensino efetivo,
significativo para todos.

Nesse processo, estudos e analises tedricas de leis, parametros, bases curriculares, de
conhecimentos neurocientificos e funcdes executivas sdo importantes norteadores para
mudangas de pensar e de agir, promovendo-se um novo olhar, despertando consciéncia,
estimulando coopera¢do para diminuir conformismo e resisténcias, eliminando-se crencas,

preconceito, segregacéao.
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O conhecimento sobre desenvolvimento humano, suas caracteristicas biologicas,
psicoldgicas, emocionais, dentre outras, e sobre 0 espaco em que se delineiam diferentes
modalidades de comunicacdo, de expressividade multicultural, de maneiras distintas de se
perceber 0 mundo, a realidade, de ensinar e de aprender sdo prioridades nesse processo. E
necessario reconhecer que o permanente exercicio de solidariedade e cidadania e a
valorizacéo do individuo como um todo - seu modo de ser, suas experiéncias — sdo elementos
incorporados a rotina escolar. Negligencia-los é omisséo, desrespeito. Portanto, no processo
das relacdes intra/interpessoais e de aprendizagem, consideram-se como fundamentais
propulsores de reflexdes pessoais e coletivas os quatro pilares da educacdo “aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser” (Delors, 2012).

Nesse sentido, o objetivo deste trabalho é refletir sobre a inclusdo de alunos surdos no
ensino de Inglés com alunos ouvintes, considerando-se o contexto Portugués - Inglés,
Portugués - LIBRAS e Inglés — ASL, valorizando conhecimentos neurocientificos para a
gestdo de conhecimento, troca de experiéncias e participacdo ativa de todos os alunos,
professores e intérpretes na mesma sala de aula.

A relevancia deste estudo, portanto, se pauta em um olhar visionario, inovador em
busca de mudancas efetivas na educacéo, transcendendo obstaculos e avancando, em continuo
processo de pesquisa, para a construgdo coletiva de novos conhecimentos e possibilidades de
aprendizagens significativas no ensino regular de inglés da Educacgdo Basica.

Fundamentacao teorica

Seguindo os principios da Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional (LDB, Lei
n° 9.394/1996), Art. 3°, inciso IV - “respeito a liberdade e apreco a tolerancia” - e Art. 13,
inciso Il - “zelar pela aprendizagem dos alunos” -, observa-se a importancia da atencao e
consciéncia diante de um processo cuja base sélida para resultados positivos esta na
participacdo colaborativa, solidaria em constante exercicio de cidadania e alteridade.

Nesse sentido, o Relatério do Parecer CNE/CEB n°5/2011 (MEC, 2013) destaca que
“a escola, face as exigéncias da Educacdo Bésica, precisa ser reinventada”, capacitando os
sujeitos a participacdo, intervencdo, inventividade, adotando-se meios de colaboragdo e
cooperacgéo entre eles, atendendo a requisitos importantes, tais como: a “consideracdo sobre a
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inclusdo, a valorizacdo das diferencas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural,
resgatando e respeitando os direitos humanos, individuais e coletivos e as varias
manifestacdes de cada comunidade” (MEC, 2013, p.152). Logo, considerar singularidades
significa flexibilizar e gerir novos projetos curriculares direcionados a uma formacédo humana
integral, atendendo a diversidades e diferencas. Essas a¢des encontram respaldo nos
principios da Constituicdo Federal (1988), Art. 206, Incisos Il e IlI: “liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o saber”’; no Art. 3°, Inciso Ill, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de n°® 9.394/96: “pluralismo de ideias e
concepgoes pedagogicas” — e no Art. 15 (LDB, 1996) com a possibilidade de o ensino
assegurar “progressivos graus de autonomia pedagdgica” a suas unidades escolares.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) segue como norteadora do curriculo das
Unidades Federativas do Brasil e das propostas pedagogicas de escolas publicas e privadas, a
partir da Educagdo Infantil até o Ensino Médio. Buscando estabelecer aprendizagens
essenciais, competéncias e diretrizes para a formacgdo integral do aluno para o
desenvolvimento de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, a BNCC destaca aspectos
cognitivos, fisicos, socioemocionais integrados ao conhecimento de si mesmo, do mundo, dos
outros e sua importancia no reconhecimento e valorizagdo de pontos de vistas e modos de
vida diferentes.

Nesse contexto, estdo previstas competéncias na area de linguagens, com o
desenvolvimento da linguagem “verbal (oral ou visual motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital” para comunicagdo, partilhamento de informagdes, produgio
de sentido e entendimento mutuo (BCCN, 2017). Desse modo, amplia-se a importancia de
vivéncias culturais e saberes diversos, defendendo-se a ética, a consciéncia, 0 respeito e a
promocao dos direitos humanos, negociando-se pontos de vista para a formulacéo de decisdes
comuns, tornando o ambiente propicio para novas aprendizagens, estimulando o cérebro para
resolucdo de problemas e utilizagdo de novos recursos sensoriais alem dos visuais e auditivos,
predominantes no ensino tradicional.

Reitera-se 0 sentido da convivéncia para o bem comum, baseando-se nos principios

democraticos, solidarios e inclusivos, exercendo:
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a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se respeitar e

promovendo O respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e

valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,

identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

(BNCC, 2017, p.10)

Nesse processo, a atuacdo dos professores é fundamental. Os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Estrangeira (1998) ja apontavam para a necessidade de se considerar a
natureza sociointeracional da linguagem e da aprendizagem no ensino da lingua estrangeira,
evidenciando na interacdo oral e escrita a construcdo social do significado que se instaura nos
discursos entre emissor e receptor, situados em um tempo e um espago, diferenciando-se,
dentre outros aspectos, por percepcOes, visdes de mundo, ideologias e crencas distintas,
singulares. Nesse aspecto, compreende-se a importancia da valorizacdo do conhecimento do
aluno sobre sua lingua natural de comunicacdo, sua primeira lingua, tornando-o capaz de
compara-la com a lingua estrangeira em varios niveis, instigando-lhe o desenvolvimento
cognitivo nessa interacdo, capacitando-o para o uso da lingua-alvo como um sujeito
discursivo.

Cabe ressaltar, nesse processo, a diferenca existente entre alunos surdos e ouvintes no
ensino de Inglés. Para o surdo, por ndo se tratar de sua lingua natural de comunicacao, a
lingua portuguesa - sua segunda lingua - e a lingua-alvo de ensino se tornam linguas
estrangeiras, materializando-se, assim, um circuito multilingue de aprendizagem: Libras,
Portugués e a lingua-alvo de ensino.

No circuito pessoal e coletivo de construcdo de conhecimentos, aspectos
metacognitivos atuam no desenvolvimento de consciéncia critica sobre si mesmo, sobre a
sociedade de modo geral - valores, crencas, simbolos, identidades etc. -, adquirindo-se mais
autonomia e consciéncia sociopolitica e cultural, além do aprendizado de conteddos
especificos da lingua estrangeira, da propria lingua materna e das fungfes executivas com o
automonitoramento e autorregulacdo de fatores psicologicos, emocionais que impedem ou
favorecem mais aprendizagem. Nesse sentido, de acordo com Flavel (1987), o conceito de

metacognicdo abrange ndo apenas aspectos cognitivos mas também psicoldgicos que, durante
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as operagles cognitivas, sdo monitoradas pelo individuo, tornando-se, cada vez mais
consciente, diante de situagdes complexas.

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada para a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, definindo aprendizagens essenciais de acordo com o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) apresenta um carater formativo, promovendo, também, para o
ensino da lingua inglesa, “uma perspectiva de educagdo linguistica, consciente e critica, na
qual as dimensBes pedagdgicas e politicas estdo intrinsecamente ligadas” (BNCC, 2017, p.
239). Sob o foco social e politico da lingua, a BNCC (2017) conceitua o inglés como lingua
franca, desvinculando-se a ideia de hegemonia e pertencimento de um Unico povo,
legitimando-se “os usos que dela fazem falantes espalhados no mundo inteiro, com diferentes
repertorios linguisticos e culturais” (p. 239). Nessa construgdo social do uso da lingua, criam-
se novas formas e sentidos de pensar, identificar, interpretar, expressar e traduzir ideias,
sentimentos, valores resultantes de “falantes pluri/multilingues e suas caracteristicas
multiculturais” 0 que torna a lingua inglesa “um bem simbdlico para falantes do mundo todo”
(BNCC, 2017, p. 240).

Sob a perspectiva interdisciplinar e transversa de ensino, a aprendizagem da lingua
estrangeira, a0 mesmo tempo que revela individuos, culturas e identidades diferentes,
também, dimensiona o ser e seu fazer humano, compartilhando vivéncias e experiéncias.

Nesse aspecto, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) acrescenta que:

o distanciamento proporcionado pelo envolvimento do aluno no uso de uma lingua
diferente 0 ajuda a aumentar sua autopercep¢do como ser humano e cidaddo. Ao
entender o outro e sua alteridade, pela aprendizagem de uma lingua estrangeira, ele
aprende mais sobre si mesmo e sobre um mundo plural, marcado por valores culturais
diferentes e maneiras diversas de organizacao politica e social. (PCN, 1998, p. 19)

Tendo em vista todos esses fatores e o fato de se tornar obrigatdrio o ensino de inglés
nas escolas, a partir do sexto ano do Ensino Fundamental (BNCC, 2007), a inclusédo de alunos
surdos, em qualquer ambiéncia escolar, com alunos ouvintes, ou ndo, precisa ser revista e
considerada com atencdo e respeito para a producdo de novas praticas pedagdgicas,
fundamentando-se em estudos e conhecimentos sobre esses sujeitos - sua cultura, identidade,

lingua, forma de perceber a realidade, de aprender e de se comunicar.
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Portanto, é preciso questionar e refletir de forma abrangente, pois ndo se trata apenas
do desenvolvimento de alunos com diferencas significativas, mas de todos que, muitas vezes
invisiveis, transitam na diversidade existente em qualquer sala de aula, 0 que demanda a
construcdo de estratégias, praticas, abordagens que possam favorecer, cada vez mais,
melhores recursos e aprendizagem, pensando na turma como nucleo interativo, global.

Além do direito de usar sua lingua natural de comunicacdo, a Libras, os surdos
necessitam de um ensino diversificado com imagens, objetos concretos, acles integradas ao
cotidiano, dindmicas sociointeracionais, elementos sinestésicos, iconicos, simbolicos, dentre
outros, o que favorece a todos os alunos amplamente. Nesse processo, € essencial ressignificar
0 planejamento para se “organizar as interagdes e atividades de modo que cada aluno se
defronte constantemente com situacdes didaticas que lhe sejam as mais fecundas” (Perrenoud,
2001, p. 28). Torna-se, ainda, muito importante ressaltar que “a surdez em si nao influencia o
desenvolvimento socioemocional da crianca; tudo dependera das pessoas que participam do
seu dia a dia e 0 que fazem para que essa crianca progrida em linguagem, sociabilidade e
comunicagdo” (Mainieri, 2011, p. 88).

Sob uma perspectiva comunicacional e interativa, Mainieri (2011) afirma que na
escola o surdo deve usar a lingua de sinais, natural para ele, pois é o “instrumento de contato
com a lingua oficial do pais seja ela na modalidade oral e/ou escrita” (p. 99). Gesser (2009)
aponta que a relacdo do conhecimento e aprendizagem de uma primeira lingua também da
suporte para desenvolver um referencial linguistico adequado para aprendizagens futuras. Por
outro lado, Ferreira (2011) compreende a lingua como uma “tecnologia de comunicagdo
fundamental, porque permite aos usuarios, que dominam o seu sistema, interac6es linguisticas
sofisticadas, no sentido material, simbolico, subjetivo e social. E as linguas de sinais, como
qualquer outra lingua, também apresentam todos esses sentidos” (p. 9).

Skliar (1997) confirma a lingua de sinais como o elemento identificatorio dos surdos,
pertencente a sua comunidade em interacdo e convivéncia didria em um processo
comunicativo cujas competéncias linguisticas e cognitivas por meio de sua utilizacdo séo
eficazes e eficientes, permitindo que eles “constituam uma comunidade linguistica diferente e
nao que sejam vistos como um desvio da normalidade” (p. 141). Nesse contexto, as Diretrizes

Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica (Brasil, 2001) destacam a

IV COLBEDUCA ¢ Il CIEE 7
24 ¢ 25 de Janeiro de 2018, Braga e Paredes de Coura, Portugal.



%

4, CIEE2018 [E@ 7 Lmboese g

co n“cn s i SANTA CATARINA

(BT

coléquio Luso-Brasileiro de Educagao

importancia da utilizagdo e 0 acesso ao ensino de Libras para os surdos assim como
recomendam que seus professores “tenham o conhecimento sobre Lingua Portuguesa e de
sinais, Letras e Linguistica, compreendendo que tais conhecimentos sdo fundamentais para a
qualidade do atendimento”. O documento também alerta para a necessidade de um intérprete
para apoiar o professor que ndo devera usar duas linguas distintas para interagir com alunos
surdos e ouvintes ao mesmo tempo (MEC, 2004, p. 14 — o0 municipio).

Considerando a Lingua Brasileira de Sinais um pressuposto para o0 ensino do
Portugués para os surdos (Quadros, 1997), perguntamos: sendo a lingua uma tecnologia,
como incluir efetivamente o aluno surdo na sala de aula de Inglés sem que professores e
alunos sejam bilingues e intérpretes tenham o dominio de inglés?

Lacerda (2010) aponta que:

embora a insercdo do intérprete de lingua de sinais na sala de aula abra a possibilidade
de o aluno surdo receber a informacdo escolar por intermédio de uma pessoa
competente em lingua de sinais, apenas a presenca desta lingua ndo é garantia de que
ele apreenda facilmente os contetidos. (Lacerda, 2010, p. 16)

Em contrapartida, Gesser (2011) enfatiza que o ato interpretativo e tradutorio requer
dominio linguistico e comunicativo para realizar adequacdes competentes e manter coeréncia
ao traduzir informacdo e lancar significados. Para tanto, além de uma formacdo especifica
para atuacdo em determinadas disciplinas, exige-se tanto conhecimento técnico e linguistico
das linguas envolvidas quanto histérico, cultural e social dos participantes, surdos e ouvintes.
Logo, é preciso reconhecer, nesse processo, implicacbes ndo apenas metodologicas e
identitarias mas também ideoldgicas, pois a aceitagdo de uma lingua implica aceitagdo de uma
cultura (Behares, 1993).

O aprendizado e disseminacdo das linguas de sinais como sistemas de signos e, néo,
como linguagens, sujeitas a iconicidade e/ou mimicas - sendo utilizadas amplamente para
comunicacgédo entre “surdos X surdos” e “surdos X ouvintes”, favorecem a compreensao de
aspectos humanos e cognitivos importantes, capazes de transformar a cultura de pensar as
relagBes humanas, corroborando uma evolucédo positiva do homem em sociedade, garantindo-

Ihe respeito a diversidade de ser e de se expressar.
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No ensino de Inglés para o surdo, a Libras & um elemento facilitador na relacéo de
significado com a lingua portuguesa, mediando o universo cultural que se amplia no processo
de aprendizado com a lingua-alvo. Dessa forma, o aluno surdo continua e amplia seu
aprendizado de portugués como segunda lingua. Entretanto, a partir da inser¢do de mais uma
lingua estrangeira, configura-se um cenario multilingue de aprendizagem, sem a garantia de
que o intérprete tenha conhecimento adequado em Inglés e o professor seja fluente em Libras.

Logo, o aprendizado e a utilizacdo de Libras com a participacdo de todos significa
enfrentar desafios para a conquista de novos horizontes e construcées de projetos curriculares.
Tal reflexd@o nos leva a considerar a importancia do aprendizado de inglés com a mediacao da
ASL para o aluno surdo, favorecendo compreensdo, internalizacdo e apropriacdo de
conhecimentos e significados mais préximos de sua realidade, o que, consequentemente, 0
auxiliara no entendimento da comunicacdo escrita da lingua inglesa, permeada por géneros e
conteddos que apresentam elementos de reflexdo critica e aspectos socioculturais, histéricos
importantes, dentre outros fatores.

Ademais, em se tratando de linguas orais diferentes, é preciso refletir e problematizar
sobre a condicdo de se traduzir e interpretar de uma lingua para outra, observando elementos
culturais distintos entre elas, desenvolvendo efetivamente com alunos surdos e ouvintes um
padrdo de qualidade no processo ensino-aprendizagem. Portanto, deve-se pensar no
envolvimento e desenvolvimento de habilidades e competéncias de alunos e profissionais da
educacdo, criando-se estratégias, metodologias, meios de comunicacdo adequados para
resultados positivos.

Nessa ambiéncia, faz-se necessario proporcionar meios para a participacdo ativa de
todos. H& que se pensar na busca por contribuicfes e pesquisas por meio das tecnologias
digitais e ampliar dindmicas interativas em sala de aula, relacionadas as linguas de sinais, no
Brasil e no mundo. A participacdo direta de todos ha de promover estimulos para o exercicio
de alteridade e o despertar para uma nova cultura de pensar durante o aprendizado de linguas.
Ser capaz de se comunicar com o outro de forma cada vez mais abrangente e inclusiva, por
meio de varias modalidades de linguas e linguas diferentes, valorizando a si mesmos e 0s
outros, significa tornar-se cidaddo do mundo, consciente, solidario e atento a criacdo de um

espaco inovador no desenvolvimento de novas competéncias.
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Para Skliar (2012), incluir é fazer o outro sentir-se parte do mundo, ter com quem
compartilha-lo, adentrando-se nele. Por outro lado, sob a égide da esperanca, para nds,
Leopardi, poeta citado por Gesser (2009), acrescenta que “a forc¢a de repeti¢des, e, portanto,
de habito” (p. 10) podem ser criadas oportunidades para reflexdes e mudancas sobre algumas
opiniGes e também crencas daqueles que ndo estdo ou nunca estiveram em contato com o
surdo, a lingua de sinais e a surdez.

Considerando-se pessoas, linguas, linguagens e respectivos processos migratdrios, em
diversas circunstancias, para melhor comunicacdo, adaptacdo, busca de conhecimento e
qualidade de vida, lembramos Wittgestein (1922) que pontua: “os limites da minha lingua sédo
os limites do meu mundo” (citado por Kelman, Lage, Almeida, 2015, p. 126). Dimensiona-se,
portanto, a responsabilidade e o despertar de talentos em face de um universo
plurissignificativo que advém das relacdes e interacbes humanas a ser descoberto, explorado e
entendido no processo educacional de aprendizado em constante desenvolvimento.

Considerando um contexto tdo complexo em que nos deparamos com lentiddo e
resisténcias para mudancas de atitudes no ambiente escolar, € importante destacar a urgéncia
de novos saberes integrados as praticas e rotinas escolares. O crescente nimero de pesquisas e
estudos sobre cérebro relacionado com o aprendizado de linguas e a expansdo de novas areas
de conhecimento, como a Neuroeducacdo cuja abordagem transdisciplinar compreende
estudos integrados com as neurociéncias, psicologia, pedagogia, entre outros, podem
contribuir, gradualmente, para eliminar crencas e barreiras atitudinais (Sholl-Franco, Assis &
Marra, 2012).

A Figura 1 ilustra a intersecdo dos diferentes campos multidisciplinares, como
representado por Nakagawa (2008), interpretado por Tokuhama-Espinosa (2010),
reconfigurado por Bramwell (2010) e discutido por Sholl-Franco et al (2012) que destaca a
inter-relacdo das ciéncias que podem contribuir com estudos sobre mente, cérebro,
comportamento humano, aprendizagem etc, ampliando conhecimentos a serem aplicados na

educacéo.
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Cérebro e
Educacao)

Neurociéncias Neuropsicologia
Educacional

CEREBRO

Figura 1. Campos de estudos que interagem para a promocao da Ciéncia da Mente,
Cérebro e Educacéo.

Nesse cendrio, Tokuhama-Espinosa (2016) aponta que o0s professores sao
indispensaveis para desenvolver competéncias e atitudes com seus alunos e enfatiza a
importancia de saber como e em que condicdes o cérebro € capaz de aprender melhor (p. 21).
Considerando esses aspectos, cabe mencionar as funges executivas e seu importante papel
nos processos cognitivos para resolucdo de problemas, automonitoramento, planejamento de
acOes, tomada de decisdo, entre outros (Carvalho 2012, p. 95). Desse modo, percebemos a
importancia dessas habilidades no contexto escolar e na vida, compreendendo no cotidiano o
quanto devemos estar preparados para planejamento, organizagdo, escolhas, correcdo de
rumos, estabelecimento de metas etc.

O valor das pesquisas cientificas e sua permanéncia, promovendo mais qualidade nas
praticas educacionais, mobilizando para novas politicas publicas também é destacado pela
Organizagdo de Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) que apresenta como
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missdo promover politicas econdmicas e sociais, buscando solucBes para problemas a favor
do bem-estar das pessoas no contexto mundial. Nesse sentido, cita dois pontos importantes
(OECD, 2007, p. 11):

(1) Depois de duas decadas de trabalho pioneiro em pesquisa do cérebro, a
comunidade educacional comegou a perceber que ‘“entender o cérebro” pode
ajudar a abrir novos caminhos e aprimorar pesquisas, politicas, praticas
educacionais.

(2) Se valorizamos a busca do conhecimento, devemos ser livres para seguir onde quer
gue a pesquisa possa nos conduzir - Adlai E. Stevenson Jr.

Corroborando esse raciocinio, Leslie Hart (1983) evidencia: ‘“Projetar experiéncias
educacionais sem a compreensdo do cérebro é como projetar uma luva sem a compreensao da
mé&o humana” (citado por Tokuhama-Espinosa, 2016, p. 147). Para um ensino eficaz, Fonseca
(2014) nos orienta a “olhar para as conexdes entre a ciéncia e a pedagogia - ensinar sem ter
consciéncia como o cérebro funciona é como fabricar um carro sem motor. Ndo se vé o

motor, mas sem ele o carro ndo anda”.
Metodologia e Resultados

O presente estudo foi dividido em duas partes: (1) a pesquisa bibliografica e (2) a
execucdo de uma oficina sobre multilinguismo destinada a docentes e discentes do Ensino
Bésico (Fundamental e Médio).

A pesquisa sistematica de literatura em bases de dados nacionais e internacionais
(Scielo, Bireme, Portal Periodicos/ ScienceDirect, PubMed, Scopus, entre outras), entre o
periodo de 2010 a 2017, buscou obras relevantes aos temas: Inclusdo de alunos surdos no
ensino de inglés; Multilinguismo no ensino de inglés. Para tanto, foram utilizadas palavras-
chave em Portugués e Inglés com descritores que contemplavam os temas, tais como: direitos
e garantias legais dos sujeitos surdos; politicas publicas de inclusdo; comunicacdo; linguas;
linguagens; culturas; multiculturalismo; identidades; bilinguismo.

A segunda etapa deste trabalho constou da construcdo e aplicagdo da oficina

“Multilinguismo: Que universo é esse?” (Figura 2), fazendo parte do Mdédulo: Linguagem e

® Destaque no texto original
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Comunicacdo, integrando-se ao projeto Museu Itinerante de Neurociéncias (MIN), criado em
2009, através da parceria entre a Organizacdo Ciéncias e Cogni¢cdo (OCC) e o Nucleo de
Divulgacédo Cientifica e Ensino de Neurociéncias da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(CeC-NuDCEN/UFRJ). A oficina, assim como as outras atividades desenvolvidas, objetivam
promover alfabetizacdo e difusdo cientifica e sdo realizadas em espagos formais e néo-
formais, destinadas a um publico ligado a instituicbes atendidas pelo MIN, nos municipios do
Rio de Janeiro e Grande Rio, Estado do Rio de Janeiro, Brasil (Tabela 1).

) \TINEQ
£ 1
2 @ =Y
S 2
MIN o 2 E&et o
Museu Itinerante de Neurociéncias e
Focie™

~ Material Diditico

1 Retarnar para Rateiras dz Priticas em Meuraciéncias

Material Didatico: Capacete do
Cérebro

i

Eonecalopentalleicneieclelcoonica Multilinguismo: que universo é esse?
Objetive didatica:

Interagir comn o piiblico, buscanda refletiv sobre o sprendizade de linguas,

reconhacenda o universa da comunicagSo e diferentes linguagens no munds
alobalizade.

Funcionamento: @ mediador devers estimular a curiosidade e atengdo do pablico,
utilizando diferentes materizis e recurses (videos, quadrinhes, jagos) para

despertar consciénda sobre o aprandizado de linguas, considerando diversidade,

Faga, pinte e crie seu Capacete do

inclusio = 2 campreensia alobal dos aspectos multlinguisticos que permeizm o Girabra - Clique aqui

pracesso. Ao final da oficina, o plblico devers identificar o que mais |he charmou

ciéncias e atencdo, justificando sua resposta e, caso seja do seu interesse, participar
- = respandendo a urmn questiondric de anilise e avaliaglo de que foi apresentado. Jogp elefrénico: “Simon Cérebro”
Cognicao
2
Coardenadara: Mayla Schenka Ribeira s‘ﬂo“ Gﬂﬁl_’?
Syt
- =5 Follow © Erviar W Tuestar : .
Area Administrativa
Cadastre-se 180 dughish
Fazer lagin [ £] ———— e iy
Posts RSS Share [ [t rost B Exercite sua mamaria e aprenda um

pouco mais sobre o sisterna neroso
corn & Jogo eletrdnico "Sirmon
WordPress.org Cérabra” - Clique aqui

F.55 dos comentarios

Figura 2. Captura de tela com a descri¢cdo da oficina no sitio eletrénico do Projeto Ciéncias e
Cognicéo (http://www.cienciasecognicao.org/min/?page_id=4438).

Voluntarios Publico

Eventos em 2017 (nas Oficinas)  Participante

V11l Semana do Cérebro: Entendendo Consciéncia 144 1.500
(Avenida Carlos Chagas Filho 373, Bloco K, Auditério

Antdnio Rocco, Ilha do Funddo , Rio de Janeiro — RJ, 21.941-

902)

Dia do Cérebro no Colégio Estadual Dr. Indcio Bezerra de 59 300
Menezes (R. Bernardo Monteiro, 15 — Jardim Olavo Bilac,
Duque de Caxias — RJ, 25.025-320)
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Dia do Cérebro no CIEP 117 Carlos Drummond de Andrade 43 300
Brasil Estados Unidos (Rua Thomaz Fonseca, 650 -
Comendador Soares — Nova Iguacu — RJ, CEP: 26.280-480)

Dia do Cérebro no CIEP 089 Graciliano Ramos (Rua Lauro 37 350
Sodre, s/n — Pantanal — Duque de Caxias — RJ, CEP: 25.040-
060)

Tabela 1 — Instituigdes e espacos de ensino (formais e ndo-formais) onde foram realizadas a oficina
“Multilinguismo: Que universo € esse?”, durante o ano de 2017. Dados recuperados do sitio eletronico
http://www.cienciasecognicao.org/min/?page_id=1914.

O foco da oficina foi esclarecer sobre as diferentes comunicag6es/linguas/linguagens
presentes no ambiente escolar, principalmente em relacdo ao ensino de Portugués/Inglés e de
Libras/ASL. Além disso, proporcionou-se uma forte interacdo com o publico presente com
diferentes idades e niveis de escolaridade, buscando refletir sobre o cenario das linguas,
linguagens em suas modalidades e padrGes diversos de comunicagdo; sobre a inclusdo de
alunos surdos na escola, na sociedade, no ensino de inglés; sobre 0s processos cognitivos,
cientificos que envolvem a interpretacdo, comunicagdo e expressdo, dentre outros aspectos.
Observando o publico, o mediador/coordenador/pesquisador promovia desafios linguisticos,
exposicdo de ideias e jogos, despertando curiosidade e interesse para participacdo ativa do

publico (Figura 3).

Figura 3. Captura de tela que demonstra a participacéo ativa de alunos
http://www.cienciasecognicao.org/min/?page _id=4438
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Nesse processo, foram registrados 0s assuntos que mais impressionavam e promoviam

a interacdo das pessoas, a saber: fungdes do cérebro no processo de uso/aquisicao de linguas e
linguagens; as variadas e diferentes modalidades de comunicacédo; a expansao das linguas de
sinais no mundo e a importancia de suas especificidades em contextos locais e globais;
aspectos cognitivos relacionados a surdos e ouvintes e aquisicdo de linguas; os desafios da

incluséo de alunos surdos nas escolas e, principalmente na sala de aula de Inglés.
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