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Processo de integracao e inclusédo educativa: um estudo com alunos com necessidades
educativas especiais do pré-escolar e do 1° ciclo do ensino basico

Integration and educational inclusion process: a study with students with special educational needs of pre-
school and the 1st cycle of basic education

Cristiane Maria da Silva Campos*
Resumo

Numa sociedade que vive sob os auspicios da globalizacdo, em que a educacao tem
de responder a imperativos de performatividade, € necessario compreender como esta
sendo contextualizada e praticada a educacdo inclusiva, principalmente, nas escolas
regulares, com alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

O objetivo deste estudo foi analisar de que forma é realizado o processo de
integracdo e a inclusdo educativa, em escolas regulares, das criancas com NEE em
Portugal. O estudo foi realizado numa escola, localizada na regido Norte de Portugal.
Asseguradas as questdes éticas, analisdmos documentos (Projecto Educativo e Projecto
curricular de turmas) e realizdmos entrevistas semiestruturadas (o director e dois
professores). Os dados foram analisados com recurso a analise de contetdo e revelam que
0 processo de integracdo das criancas com NEE, nessa escola, é realizado de forma
harmoniosa e respeitando os pressupostos da educagéo inclusiva; o contexto vivido dentro
da escola tem influéncia no exterior; e a familia tem uma importancia fulcral no processo
de integracdo e aprendizagem dessas criancas.

Os resultados deixam muita esperanca num futuro promissor para estas criancas.

Palavras-Chave: Necessidades Educativas Especiais.integracao. inclusao

! Mestranda em Ciéncias da Educacdo — curso de Desenvolvimento Curricular na Universidade do
Minho
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Introducéo

A expressdo necessidades educativas especiais ndo era utilizada até aos anos 60, 0
termo era deficiéncia, o que nos expedia em seguida como trabalhar estas criancas, em
geral cogitava-se uma missdo dificil, remetendo estas criancas automaticamente de
separacdo e exclusdo da escola. Segundo Madureira (2003) “as necessidades educativas
especiais sdo precisamente aquelas que tém certos alunos com dificuldades maiores que o
habitual e que precisam, por isso, de ajudas complementares especificas”. Vayer e Roncin
(1992, p.19) relatam que “o sujeito deficiente ¢, portanto, aquele que deve suportar uma
desvantagem na sua relagdo com o mundo circundante”.

Pensar numa escola inclusiva sugere uma visdo para a escola como espago que
proporcione a diversidade dos alunos a capacidade de desenvolver e aprender, respeitando-
os, acolhendo e reforcando as diferencas, organizando adaptacdes curriculares,
diferenciando praticas e estratégias pedagdgicas, construgcdo de aprendizagens que sejam
significativas e a adequacédo de instrumentos didaticos.

As escolas deveriam fazer adaptacdes curriculares, diversificacdo de praticas,
estratégias pedagdgicas e adaptacdo de instrumentos didaticos independentemente se 0s
alunos tém, ou ndo, NEE. As instituicdes escolares séo feitas por pessoas para pessoas,
iniciando assim a passagem para a inclusdo de forma tranquila e continua.

O espaco da escola é para educar para a democracia no aspecto da construcéo de
um individuo reflexivo, critico, criativo, comprometido socialmente e transformador da
realidade, garantindo aprendizagens de algumas aptiddes e conhecimentos necessarios para
viver na sociedade, cooperando no metodo de insercdo social das novas geracoes.

Bueno (2001, apud Laplane, 2004) afirma que, com relacdo a inclusdo dos alunos
deficientes no ensino regular, ndo se pode deixar de considerar que a perspectiva de

incluséo exige modificagGes profundas nos sistemas de ensino, e que estas modificagdes:

IV COLBEDUCA e Il CIEE 2

24 ¢ 25 de Janeiro de 2018, Braga e Paredes de Coura, Portugal.



2N\
&

N UDESC
TN i CIEE 2018 >:< ¥ L'f UNIVERSioADE

cn D ucn ¢ £DU e

coléquio Luso-Brasileiro de Educagao

[...] demandam ousadia, por um lado e prudéncia por outro; _ que
uma politica efetiva de educagdo inclusiva deve ser gradativa,
continua, sistematica e planejada, na perspectiva de oferecer as
criancas deficientes, educacdo de qualidade; e que a gradatividade
e a prudéncia ndo podem servir para o adiamento *’ add eternum”’
para a inclusdo [...] mas [...] devem servir de base para a superagéo
de toda e qualquer dificuldade que se interponha & construcdo de
uma escola unica e democratica.

Algumas instituicdes escolares que fomentam a inclusdo procuram organizar uma
pratica onde as diferencas ndo sdo percebidas como entrave, mas como incentivo ao
desenvolvimento de novas praticas, de novos desafios no processo educacional.

Vivemos um mundo globalizado, onde as préaticas pedagdgicas ndo conseguem
acompanhar esse ritmo acelerado de mudangas. Principalmente, quando tratamos de um
assunto complexo como € a integracdo dos alunos com NEE e a inclusdo escolar. Na
Declaracdo de Salamanca, realizada pela Unesco, Federico Mayor (1994, p.iv) descreve
que:

A educacdo de criancas e jovens com necessidades
educativas especiais, problema que afecta igualmente os
paises do Norte e do Sul — ndo pode progredir de forma
isolada e deve antes fazer parte de uma estratégia global
de educacdo e, sem duvida, de uma nova politica social e
econdmica o que implica uma profunda reforma da escola
regular.

Existe uma urgéncia em fazer essa reforma nas escolas para a integracdo dessas
criangas, de acordo com as suas necessidades individuais, além de uma equipe de apoio
especializada, uma participacéo da familia, professores e sociedade, bem como de recursos
humanos para que se faga valer o real significado da palavra inclus&o.

Numa viséo holistica, o processo educacional deve ter como um dos seus objetivos,
a transdisciplinaridade, onde essas criancas devem ser estimuladas em buscar e descobrir

todos os seus potenciais como, por exemplo, o aprender a aprender. A inclusdo deve ter
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como um dos seus pilares, a valorizacdo das competéncias que se possa abstrair do ser
humano. De acordo com Planchard (1962, p.7):
Educar(e-ducare) ¢ modificar num sentido determinado, é conduzir
de um estado para outro. O postulado implicado na educacgédo é a
educabilidade, isto é, aquela virtualidade do homem para perseverar
no seu ser, para adquirir experiéncia, para realizar a perfeicdo de que
é capaz.

Durante a escolha do nosso tema de estudo, nos questionamos sobre o processo de
integracdo e inclusdo nas escolas regulares, das criancas do pré-escolar e 1° ciclo, em
Portugal. Queriamos compreender como esse processo funcionava. E também qual a
participacdo da familia? Que recursos as escolas ofereciam para essa integracdo? E no
decorrer do estudo, surgiram novos questionamentos acerca desse tema tdo complexo.

Com o objetivo de responder as nossas questdes, quanto ao que se refere as
dificuldades de integracdo e inclusdo de criancas com NEE, em escolas regulares de
Portugal, e também fazer uso de nossas observaches, juntamente com as nossas
experiéncias profissionais, buscamos tracar métodos de investigacdo do tema em questdo.
Com revisao de literatura, pudemos nos aprofundar um pouco mais no que alguns autores
pensam sobre a normalizagdo, mesmo que as vezes, essa normalizac¢do pareca algo “oculto,
inexistente ou mascarado”. E um dos autores que mais nos chamou a aten¢do ao abordar

sobre NEE foi Mantoan (1998b, p.5) que descreve que:

A normalizacdo visa tornar acessiveis as pessoas socialmente
desvalorizadas condi¢cdes e modelos de vida anadlogos aos que séo
disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de um dado

meio ou sociedade.
E de suma importancia conhecer as origens da educagio inclusiva, visto que 0s
educadores precisam saber o que significa na verdade o processo de inclusdo. N&o basta ter
uma proposta de integracéo escolar, onde as criangas com NEE encontram-se neste espaco,

junto com outras criangas ditas “normais”, recebendo atendimento de forma segregada,
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excluindo dessa maneira o convivio pleno e igualitdrio com os demais. Entretanto, uma
educacdo com base na incluséo indica acolher as criancas com NEE igualmente, ou seja,
atender as necessidades individuais de cada um, porém dentro de um mesmo contexto
escolar que os outros, isto €, respeitando suas limitagdes, mas participando de todas as
atividade. Segundo Pacheco (2007, p.43)

Uma consciéncia do que a incluséo em termos de educacgéo escolar
precisa ser reconhecida. Ela envolve a compreensdo de diferencas e
o direito de cada crianga aprender dentro do contexto social da sala
de aula, tendo acesso ao curriculo, e de se dedicar a atividades de
aprendizagem, que reforgam sua autoimagem e autonomia.

Baseado no contexto vivido com criangas de 0 a 6 anos, com NEE, verificamos a
importancia da Intervencdo Precoce, na identificacdo das necessidades especiais 0 mais
cedo possivel. Juntamente com a articulacao dos técnicos (equipa pluridisciplinar), familia
e escola, a inclusdo e a integracao resultam em aprendizagens significativas para melhores
resultados e valorizacdo das competéncias transversais, no uso do seu contexto social.

Apesar de nosso estudo ainda estar em fase embrionaria, podemos analisar a
evolugdo da educacgédo especial e os resultados dessa evolugdo nas escolas regulares de
Portugal e, com isso, planear a construcdo de um projeto que busque melhorar a qualidade

da aprendizagem. O mundo s6 pode ser considerado globalizado se houver a incluséo.

1. Modalidade da Educacdo Especial
A educacdo especial ¢ uma modalidade de educacdo que decorre a todos 0s niveis
do ensino publico, particular e cooperativo e que visa o desenvolvimento integral da pessoa
com necessidades educativas especificas, bem como, a preparagdo para uma integracao
plena na vida activa, através de acgdes dirigidas aos educandos, as familias, aos
educadores, as institui¢cdes educativas e as comunidades (Lei n° 9/89).
O caminho percorrido para que a Educacéo Especial tivesse um papel fundamental

e inclusivo para a sociedade foi, de forma gradativa, em passos muito lentos.
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Para Feuerstein (2002, apud Gomes) que elaborou a Teoria da modificabilidade
cognitiva estrutural, “a inteligéncia pode ser estimulada em qualquer fase da vida,
concedendo ao individuo (mesmo considerado inapto) a capacidade de aprender”. Dessa
forma, acreditamos que o papel do professor € crucial na hora de estimular, integrar e
incluir esses alunos dentro do contexto social.

1.1. Evolucédo da Educacao Especial

A educacdo especial, em Portugal, sofreu com o passar dos séculos, uma evolugao
significativa. De educacdo asilar, como era no principio, vivemos hoje nas escolas
regulares uma educacdo integradora.

A deficiéncia foi vista na antiguidade como algo abominavel. Tanto que em Esparta
a crianga que apresentasse qualquer deficiéncia era langada no abismo, causando a sua
morte. Em Roma e Atenas, o proprio pai tinha que matar o filho que nascesse deficiente. E
até o final da segunda fase do século XIX, as criancas com NEE, eram vistas como algo
que deveria estar excluida das escolas.

Com o passar dessa fase, a Educacdo Especial comegou a ser vista como algo que
precisava ter um sitio préprio para trata-las. Uma verdadeira prisdo, com um falso cuidado,
onde a segregacao era nitida e privando do direito de conviver com a sociedade, ter sonhos,
e esperanga:

etimologicamente, segundo Simon (1991,:15-18) “a criagdo das classes e
escolas de aperfeicoamento, pela lei de 15 de Abril de 1909, decorre de um processo
muito complexo onde interferem funcgdes tedricas, ideoldgicas e 0s grupos de pressdo
que lhes correspondem” . Esses grupos de auxilio psicopedagogicos ou GAPP, foram
criados em 1970 com a finalidade de aplicar “uma politica de integracao a favor das
criangas e adolescentes com deficientes”, constituindo um dos aspetos fulcral dos
movimentos anti-segregacionista.

Lentamente, no inicio dos anos 70, a sociedade comeca a preocupar-se com a
integragdo dessas criangas, junto com os seus “iguais” e por volta de 1975, ocorre a queda
da febre segregativa (idem, p.19), recorrente da “Education for All Handicapped Children

Act, aprovada pelo Congresso dos Estados Unidos nesse ano, afirma o principio de que
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cada crianga deveria ser escolarizada no meio menos restrito possivel”. O autor ainda
afirma que nesse més ano, em Franga, a lei de orientacdo de 30 de junho, refere que todas
as pessoas com deficiéncias devem ter acesso ao trabalho, instituicdes abertas e vida

“sempre que as suas aptidoes e as do meio familiar o permitam”.

Trazendo a tona um movimento mais humano de integracdo e inclusdo. Essa
mudanga, ndo foi de uma hora para outra, mesmo com a criacdo de equipas de ensino
especial integrado, algumas criancas com NEE eram excluidas, ndo havendo classes
regulares capacitadas para integracao eficaz das mesmas. Muitas delas, em idade escolar,
com cariz moderado ou severo, recebiam apoio especializado em escolas especiais ou a
Instituicdo Particular de Solidariedade Social (IPSS). S6 ocorre, entdo, uma verdadeira
mudanca na integracdo dessas criancas, em 1986, com a publicacdo da Lei de Bases do
Sistema Educativo (LBSE), onde um dos seus objetivos era assegurar as criangcas com
necessidades educativas especificas, devidas designadamente a deficiéncias fisicas e
mentais, condi¢Oes adequadas ao seu desenvolvimento e pleno aproveitamento das suas

capacidades.

Essa evolugdo da Educagdo Especial foi resumida em trés fases, segundo Bautista
(1993):

12 fase: na segunda metade do século XIX, as criancas com NEE eram excluidas
das escolas. Totalmente asilar.

2% fase: nos anos 60, defendia que a educacao especial deveria ocorrer em locais
segregados.

3?2 fase: inicio dos anos 70, preocupagdo com a integracdo dos deficientes com 0s
seus iguais.

Hoje, em Portugal, as escolas regulares ja trabalham com a integracdo dessas

criancas. A inclusdo e a integragéo séo vistas como algo indissociavel da vida escolar:
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Kauffman, Gottlieb, Adgard e Kubic (1975, citados por Romeu, 1992 pp.40-41)
referem que a integracdo escolar refere-se a integragdo temporal, instrutiva e social de
criangas excepcionais selecionadas, com seus companheiros normais, baseada num
processo continuo de programacao e planificacdo educativa determinada individualmente e
que requer a classificacdo de responsabilidades entre o pessoal educativo regular e
especial, tanto administrativo, instrutivo, como de apoio.

A luz desse principio, novos conceitos foram surgindo e novos conhecimentos,
trazendo uma ideia mais humana, onde todos os cidadaos tem plenos direitos de acesso aos
bens culturais e materiais produzidos historicamente pela humanidade. Dybwad (apud
Pereira, 1980, p.2) através do principio de normalizacao, descreve a mudanga “do sistema
escolar académico, exclusivo, para um sistema mais aberto e humanistico, isto é, abrem-se
as portas das escolas para a possibilidade de atender também os Portadores de
Necessidades Educacionais (PNE)”. Uma das consequéncias do principio de normalizacéo

é a integracdo das criancas com NEE. Para Sassaki (1997, pp.30-31):

A ideia de integracdo surgiu para derrubar a pratica de excluséo
social a que foram submetidas as pessoas deficientes por varios
séculos. A exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas
portadoras de deficiéncias eram excluidas da sociedade para
qualquer atividade porque antigamente elas eram consideradas
invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes para
trabalhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente a todos que
tivessem alguma deficiéncia.

Integragdo ou incluséo?

Muitas pessoas acham que a integracdo e inclusdo sdo as mesmas coisas. Terrivel
engano. Apesar de intrinseco, essas duas palavras, tem significados diferentes. Ao falarmos
de incluséo estamos falando em direitos e integrar em agOes para adequacédo de algo para
alguém. A inclusdo é um direito que assiste a todos com ou sem NEE, brancos, negros,

indios, homossexuais, etc, quebrando as barreiras dos grupos estigmatizados. A crianga
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que é posta em uma classe regular sem nenhum apoio especializado para as suas
necessidades, ndo podemos chamar de inclusdo e nem integragdo. Devemos sim, denunciar
essa falsa integracédo e o desrespeito ao ser humano.

A integracdo é um processo de inser¢do do aluno com NEE no ensino regular e
pode ser conceituada como um “fendmeno complexo que vai muito além de colocar ou
manter em classes regulares. E parte do atendimento que atinge todos os aspectos do

processo educacional” (Pereira, 1980, p.3).

1.2. A Intervencéo Precoce

SISTEMA NACIONAL DE INTERVENCAO PRECOCE NA INFANCIA (SNIPI)

(Decreto-Lei N° 281/2009 de 6 de Outubro):

E o conjunto de medidas de apoio integrado centrado na crianca e na familia,
incluindo acBes de natureza preventiva e reabilitativa, designadamente, no ambito da

educacdo, da salde e da accao social.

O seu publico alvo sdo criancas de 0 a 6 anos, com alteracBes nas funcgdes ou
estruturas do corpo, que limitam a participacdo nas actividades tipicas para a respectiva
idade e contexto social ou com risco grave de atraso de desenvolvimento, bem como, as

suas familias.

O SNIPI, logo que ¢ sinalizado pelo hospital ou pela escola em que a crianga com
NEE é inserida, imediatamente convida os pais para fornecer as devidas orienta¢Ges e todo

0 acompanhamento e apoio necessarios, ndo so para a crianga, como para a familia.

H4, entdo, o0 momento em que a familia ou responsavel pela crianga aceita passar
pelo regime de acesso para integracdo da crianga aos Servigos necessarios para seu

desenvolvimento psicosocial.

O regime de acesso:
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» Para beneficiarem do regime de Educacgdo Especial é necesséria a referenciagdo

» Compete aos orgaos de gestdo, desencadear os procedimentos para a avaliacao
(efetuada 60 dias ap0s a referenciacéo)

» Ap0s parecer do Departamento de Educacdo Especial e do Servigo de Psicologia.
Cabe a estes analisarem a informacdo e decidir sobre a necessidade de uma
avaliacdo especializada por referéncia a CIF.

Logo ap6s o deferimento da referenciagdo é construido o plano individual da
intervencdo precoce (PIIP) para cada crianca, de acordo com a sua especificidade e seu
“contexto familiar, bem como na definicdo das medidas e ac¢des a desenvolver de forma a
assegurar um processo adequado de transicdo ou de complementaridade entre servicos e

instituices”.

No PIIP devem constar entre outras coisas, os “procedimentos que permitam
acompanhar o processo de transicdo da crianca para o contexto educativo formal,
nomeadamente o escolar”. Sem esquecer que o PIIP deve articular -se com o PEI, aquando
da transicao de criancas para a frequéncia de jardins -de -infancia ou escolas bésicas do 1°

ciclo.

A “Inclusao significa que todos os alunos integrados beneficiem de programas
educacionais adequados que sejam estimulantes, contudo adaptados as suas capacidades e
necessidades” (Stainback & Stainback, 1990, p.3). Com isso, podemos afirmar que “a
inclusdo ndo é um conjunto de estratégias ou uma questdo de colocacdo. Trata-se da
pertenca a uma comunidade — um grupo de amigos, uma comunidade escolar ou uma &rea
residencial” (Allen & Schwartz, 2001, p.2). E um direito inquestionavel.

A participacdo da crianga deve ser plena, tanto no que se refere as rotinas ocorridas
em varios contextos, no intercdmbio social e em todos os acontecimentos ocorridos dentro
e fora dos muros da escola.

De acordo com a gestora da escola observada em nosso estudo, essa participacéo

acontece. Todas as atividades realizadas com as criangas sem necessidades especiais,
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também € e sdo realizadas com as criangas com NEE. Respeitando os seus limites e

adaptando, quando necessario, matérias de apoio para a realizacdo das atividades.

1.3.  Estratégias e adaptacoes

O Programa Educativo Individual (PEI) visa o progresso na aquisi¢cdo de
competéncias, planeadas para 0s objetivos individuais. Os técnicos da Intervencdo Precoce
da Infancia (IPI), ao participarem da constru¢cdo do Curriculo adaptado, recorrem a
estratégias tracadas juntamente com os professores, para a participacdo desses alunos,
como forma de estimularem a aprendizagem, mantendo 0s requisitos para uma aula
interessante.

Alguns instrumentos e estratégias sdo usadas, de acordo com a necessidade de cada
um. Um exemplo disso séo os lapis adaptados, criando uma autonomia na hora da escrita.
Existem outras matérias que podem aproximar cada vez mais as criancas com NEE das
sem NEE. Algumas sugestdes de Mastropieri e Scruggs (1994) sdo trabalhadas nas salas
onde se encontram alunos com NEE: “localiza¢do do aluno na sala de aula, ter cuidado
extremo na apresentacdo de nova informacdo, fazer adaptacdes nas tarefas de leitura,
quando necessérias, utilizar tecnologia de apoio”. Essas e outras estratégias vao sendo
introduzidas na sala, de acordo com cada peculiaridade da criancga frente a sua necessidade.

1.4.  Avaliacdo
De acordo com o artigo 20.° do Decreto Lei 3/2008, que trata das Adequagdes no

processo de avaliacdo:

1 - As adequagdes quanto aos termos a seguir para a avaliacdo dos progressos das
aprendizagens podem consistir, nomeadamente, na alteracdo do tipo de provas, dos
instrumentos de avaliacdo e certificacdo, bem como, das condic¢des de avaliagdo, no
que respeita, entre outros aspectos, as formas e meios de comunicacdo e a

periodicidade, duracdo e local da mesma.
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2 - Os alunos com curriculos especificos individuais ndo estao sujeitos ao regime de

transicdo de ano escolar nem ao processo de avaliacdo caracteristico do regime

educativo comum, ficando sujeitos aos critérios especificos de avaliacdo definidos no

respectivo programa educativo individual.

Segundo os participantes na entrevista semiestruturada, utilizada neste estudo, esses
dois critérios de avaliacdo sdo executados nas escolas.

A avaliagdo é continua, articulada com a participacdo dos pais, da equipa de IPI e do
professor do ensino regular, mediante o Plano Educativo Individual (PEI), que avalia de
acordo com o0s objetivos pretendidos, respeitando suas limitagdes, mas sem esquecer as

suas potencialidades.

2. Metodologia

Por se tratar de uma investigacdo, procuramos planear um cronograma de
atividades, baseado essencialmente na andlise documental, observacdo do contexto e
entrevista semiestruturada.

Fatos empiricos de nosso cotidiano profissional e a busca incessante pelo
alargamento de nossos conhecimentos nos remeteram para a escolha do tema e logo que foi
feita a reunido do nosso plano de acdo, partimos para a revisdo da literatura para fazer as
nossas fundamentacGes tedricas. Os encontros para a coleta de dados eram feitos
semanalmente, havendo a troca de informag6es que iam surgindo.

Assim que conseguimos marcar a visita (observacdo do contexto) e a entrevista
com a gestora, fomos ao colégio e obtivemos as informagfes necessarias para 0S n0SS0OS
questionamentos. E foi possivel finalizar nossas coletas de dados e prepararmos nossa
apresentacdo oral e o trabalho descritivo.

Verificamos como o processo de integracdo ocorria nas escolas regulares de

Portugal, ou seja, como foi a transicdo da fase segregadora para a fase de integracéo.
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De acordo com Simon (1991, p.7) o sentido mais comum do termo integracao
escolar é o que define a passagem de uma crianca segregada para uma classe regular. E se
distingue em, no minimo, trés casos:

1. A crianga estd em uma classe especial, ela propria numa escola comum: é o caso
das “classes de aperfeicoamento” e doutros tipos de classes ditas integradas ou
anexas.

2. A crianca estd numa instituicdo, estabelecimento especializado. Notar-se-a que,
neste caso, pode ter j& frequentado uma escola comum.

3. A crianca esta na familia e nunca frequentou uma escola comum, se bem que tenha
atingido a idade da escolaridade obrigatdria. Eventualmente, podem-se fazer entrar
nesta categoria as criancas em idade pré-escolar.

Simon (idem, p.8) ainda afirma na sua obra que a trilogia “criangas-docentes-pais”,
vem com énfase nas condi¢Oes e os limites da integracao escolar, isto €, uma analise sobre
0 processo do sucesso da integracao.

E necessario percebemos que primeiramente devemos verificar o que pretendemos
com a inclusdo dessas criancas. Se a resposta for fazer com que elas estejam inseridas na
sociedade, por que tanta cobranca no seu progresso classificatério.

Amadou M’Bow (citado por Simon, J. 1991, p.27), diretor-geral da UNESCO
(1974-1987), afirmava que:

“As leis, e de forma mais ampla, a organizagao dos gestos mais elementares da vida
quotidiana, ignoram a propria existéncia dos seus deficientes. O seu frequente
encerramento instituicdes especializadas, onde podem ser mantidos numa funcéo de
assistidos, refugiados do resto da comunidade, perpetua a ignorancia das suas reais
necessidades, como das suas aspira¢fes profundas. Ora, eles nada mais pedem do
que dispor dos meios necessarios para participar, como qualquer outro, nos
diferentes dominios da vida social e que, correlativamente, esta se abra plenamente
a sua participacdo”.

Conclusao
Durante todo o processo de desenvolvimento dessa investigacao, foi possivel fazer
uma pequena observacdo dos problemas enfrentados por criangas com NEE. E esses

problemas véo se agravando a medida que a crianga vai crescendo.
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Diante do conhecimento do contexto, onde fizemos nossas observacdes, pudemos
refletir e concluir que os achados séo relevantes para um possivel projeto cientifico que nos
trard um alargamento dos impactos e efeitos da inclusdo e integracdo das pessoas com NEE
e seu futuro dentro do contexto social.

Sugerimos, como pesquisas futuras, o desenvolvimento da aprendizagem de jovens
e adultos como NEE e tambem a inser¢do no mercado de trabalho com oportunidades mais

igualitarias. Morgado (2001, p.14) relata que:

(...) este processo depende das estruturas organizacionais, da
natureza e da severidade das necessidades especiais entre as varias
condicdes contextuais. A consequéncia destes constrangimentos é a
disponibilidade de menos oportunidades no mercado de trabalho
para pessoas com NEE em relacdo a pessoa sem NEE .

Segundo Pacheco (2000, p.12) “a escola de hoje é o compromisso das orientacdes
liberal, democratica e utilitarista, desempenhando, cumulativamente, funcdes de
socializacdo global, de especializacdo e de educacdo geral mediante a proposta de uma
cultura comum, ndo discriminante socialmente.” Da mesma forma Correia e Serrano
(2000:34) referem “...que os caminhos para a constru¢cdo de uma escola inclusiva com
eficAcia sdo ainda, bastante complexos na sua formulacdo e complicados na sua
implementacdo. [...]Jacredita-se, portanto, na construcdo de um trajecto possivel para a
chegada a escola inclusiva: uma via verde para a inclusdo maxima com exclusdo zero”.

A sociedade tem que aprender a lidar com a inclusdo. A inclusdo ndo € algo
unilateral, ela deve ser ambilateral, pois inclusdo ndo € um ato de caridade e sim um
direito. Muitas vezes somos tomados pela ignorancia do que é incluséo e acabamos por ndo
sabermos conviver com o que achamos diferente.
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