Avaliacdo em larga escala e a produciao da diferenca

Policies of large-scale and the difference production

Cladair Candida Gomes”

A presente comunicacao objetiva articular as concep¢des de curriculo, diferenca e avaliagao
em larga escala, pelo levantamento de pesquisas voltadas a tematica da avaliagao e a producao
da diferenca. Além disso, mediante um estudo bibliografico, faz-se uma discussdo de dados
empiricos de pesquisas selecionadas, incluindo as técnicas de recolha de dados e a analise dos
resultados. Para tanto, utilizou-se no estudo de pesquisas, teses de doutorado, estas
justificadas pela indicagdo de tematicas localizadas em estudos académicos brasileiros sobre a
avaliacdo. Das pesquisas exploradas, sdo destacados o tema, a metodologia e os resultados,
evidenciando a pesquisa empirica. Também sdo incluidas as perspectivas bibliograficas com
teorias, conceitos, modelos, que se aproximam da pesquisa de doutorado, ainda em curso.
Dentre os estudos da avaliagdo e da producdo da diferenga, a partir de teses, serdo
apresentados e explorados aspectos como o uso de exames e simulados, contribuindo para
responsabiliza¢do da escola, provocando um distanciamento, ainda maior, das diferencas pela
escola, uma vez que se ocupa por demasiado com os testes; o afetamento de outros contextos,
no caso o lusitano, por esse dispositivo de controle do mercado, caracterizando a amplitude
global desses testes, preocupados em homogeneizar para a igualdade, desconsiderando as
diferengas; a discussdo da percep¢do de gestdo democratica em escolas com boas notas
aferidas pelos testes, uma vez que tais escolas tém a gestao qualificada como reprodutivista,
portanto podem ser reprodutoras/reafirmadoras das diferencas; as dicotomizagdes, como
escola boa ou ruim, que aproximam da ideia de escolas-mercado e elevam a objetividade em
detrimento das subjetividades, logo dos diferentes; a considera¢do de um tinico conhecimento
como valido, em detrimento de outros, provocando a acentuagao de um curriculo tecnocratico,
dispensando saberes e sujeitos diversos; a avaliagdo como espago de orientagdao politico-
pedagogico, em uma forte concep¢do de mercado, em que educagdo torna-se instrumento para
eficdcia econdmica, secundarizando questdes sociais e, assim, as diferengas. Essa

aproximacao de aspectos importantes a pesquisa sobre a avaliagao em larga escala e a questao
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da diferenca aponta que a tonica dada ao enfoque quantitativo nos testes padronizados tem
promovido a invisibiliza¢do das diferencas. Portanto, a relevancia desse levantamento mostra-
se no didlogo com o tema da avaliagdo, promovendo a aproximagdo de conceitos como
curriculo, diferenca, mercado, accountability, o que ratifica a pertinéncia do conteudo da
pesquisa em construcdo. Ao ter contrastado metodologias, instrumentos € conceitos em outras
pesquisas sob o mesmo tema, o da avaliagdo, articulando-o com a produgdo da diferenca,
reafirmam-se outras possibilidades de avangos e contribui¢des a educagdo. Assim, conhecer e
divulgar outros trabalhos referentes a tematica pesquisada contribui com o desenvolvimento e
constru¢dao de um aporte tedrico, além de sinalizar a criacdo de subsidios bibliograficos, o que
traz, entre outros, seguranga ao pesquisador.
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Introducao

Partimos do esclarecimento de que, para o desenvolvimento desta comunicacdo,
utilizamos prioritariamente o banco de teses e dissertacdes da Capes, com busca, a partir das
palavras-chave para angariar teses pertinentes a temdatica. A op¢do por um recorte temporal
coincide com a aplica¢do da Prova Brasil, 2007, ao antigo 8° ano e atual 9° ano, ano de 2007,
momento em que esta passa a ser associada ao Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica, Ideb, ou seja, contribui na produgdo desse indicador educacional. Portanto, mesmo
que se considere um tempo anterior que ja envolvia politicas de avaliagdo, por optarmos pela
pesquisa envolvendo a Prova Brasil, aplicada ao final do Ensino Fundamental, justifica-se tal
recorte, culminando com o ano de 2017, o que significa dizer que pesquisas de Doutorado
serdo consideradas nesse recorte temporal.

Desse modo, ¢ possivel antecipar a ideia de que a avaliacdo em larga escala e os
conceitos inerentes a esta t€ém sido amplamente debatidos e, assim, acrescidos ao contexto das
pesquisas académicas, que ¢ o caso da discussdo proposta na presente pesquisa, envolvendo
os gestores escolares, responsaveis diretos pela administracao da escola e respectivos exames
nos estabelecimentos de ensino. Tal altercagdo, abordada nas pesquisas de cunho académico,
aponta para um comprometimento do trabalho do grupo escolar que contraria a possibilidade
de uma gestdo democratica, legalizada pela Constitui¢do Federal de 1988 e pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao, 1996, trazendo, pelo formato de gestdo atual, centralizadora e
gerencialista, uma vinculagdo dos gestores a uma gestdo autocratica (ROMAO; PADILHA,
1997), o que dificulta a organizacao de praticas pedagdgica que promovam a visibilizagdo das
diferencas nos espacos escolares, uma outra nuance refletida/percebida a partir da exploragao
dos conceitos inerentes as politicas avaliativas nas pesquisas.

As palavras-chave, portanto, delimitardo as teses pertinentes a temadtica. A escolha
aqui proposta ndo desconsidera outras, entretanto sao as que melhor representam os conceitos
articulados a pesquisa em desenvolvimento. Indicamos, entdo, “avaliagdo em larga escala”,
“curriculo”, “diferenca”; “gestdo escolar democratica”, “mercado”, “accountability”.

Passemos a analise das pesquisas selecionadas.



Pesquisas e dialogos teoricos

Leonice Matilde Ritcher em sua pesquisa “Trabalho docente, politicas de avaliagdo em
larga escala e accountability no Brasil e em Portugal”, 2015, da Universidade Federal de
Uberlandia, sob orientagdo da Professora Doutora Maria Vieira Silva, traz as realidades
brasileira e lusitana permeadas pela avaliagdo em larga escala a partir de novas configuragdes
do trabalho docente e na organizagdo do trabalho escolar. Nesta tese, utilizou-se questionarios
e entrevistas com sujeitos da rede publica que atuam na educagao brasileira e lusitana. Partiu-
se de categorias de analise como “as condi¢des de trabalho na escola”. A pesquisa traz
repercussdes como a colaboragdo com o compromisso da escola em relagdo ao processo
educativo dos estudantes; o arrefecimento da autonomia escolar, porque, pelas medidas
padronizadas, produzem novos formatos para o curriculo escolar; o potente processo
meritocratico € competitivo e, assim, mercantil; a ampliacdo dos indices que ndo trouxe
melhoras necessarias ao trabalho do professor; desresponsabilizagdo do Estado e
responsabilizacdo do professor; intensificacao do trabalho docente.

Dentre as constatacdes da tese acima, verifica-se os contextos lusitano e brasileiro
afetados pela avaliagdo em larga escala. Logo, ¢ possivel perceber que os testes
estandardizados trazem uma proposta de uma politica de governanca/global. Portanto, a
indicagdo feita na pesquisa de que diferentes espacos tém sido atingidos pela politica de
avaliacdo em larga escala, permite a inferéncia de que, de forma global, essa avaliagdo tornou-
se um dispositivo de controle de mercado, pois, ao responsabilizar, promove competi¢ao e
padroniza.

Afonso (1999), ao encontro da pesquisa de Ritcher (2015), promove articulagdes
sociologicas entre politicas educativas e avaliativas, partindo de contextos em que mais cedo
observou-se o forte retorno de politicas conservadoras e neoliberais. Constata que em paises
capitalistas centrais (podemos nominalizar os contextos americano € britanico), nos anos de
1980 e 1990, houve a redefini¢do do papel do Estado e a revalorizacdo da ideologia de
mercado. Assim, esboca-se uma combinacdo de defesa de um livre mercado, de tradi¢ao
liberal, com a defesa da autoridade do Estado, de tradigao conservadora. Dai a ideia de quase-
mercados/mercados em educacdo, porque € perceptivel um Estado regulado e regulador e,
finalmente, sinalizando para um maior controle, mormente, pelos governos da nova direita,
sobre as escolas, pelo mecanismo criado, o da publicitacdo de resultados via testes

estandardizados (/bid.).



Ao adentrar a forma de controle, denominada por Afonso (1999) de avaliagdo
estandardizada criterial, observa-se que esta visa ao controle, pois ja parte de objetivos pré-
definidos (acrescentamos aqui a pressuposi¢ao de que todos responderao a um mesmo teste, o
que conota a ideia de padronizagdo, homogeneizagdo de diferentes sujeitos), por isso, tornou-
se tdo importante, evidenciando um Estado/mercado regulador e centralizador. Este tipo de
avaliagdo, (/bid.) torna-se também o suporte de processos de responsabilizacdo ou de
prestagao de contas sobre o curriculo, passando a ser mais importante que outros processos

pedagdgicos, incluindo outros tipos de avaliagao.

Produz-se assim um mecanismo de quase-mercado em que o Estado, ndo abrindo
mao da imposicdo de determinados conteudos e objetivos educacionais (de que a
criagdo de um curriculo nacional é apenas um exemplo), permite, a0 mesmo tempo,
que os resultados/produtos do sistema educativo sejam controlados pelo mercado.
(AFONSO, 1999, p. 150)

Afonso (1999) propde uma outra politica educativa e uma outra agenda avaliativa a
favor da comunidade, para romper com a regulacdo, inclusive pela selecdo de conhecimento.
Desse modo, uma politica educativa e uma agenda educativa que consideram também as
diferencas.

Outra pesquisa selecionada, também da Unisinos, foi a tese “Avaliacdo em larga
escala e qualidade da educacdo: um estudo a partir da visdo dos sujeitos da Rede Escolar
Municipal de Cachoeirinha/RS”, de Edson Leandro Hunoff Tavares, ano de 2013, orientado
pela professora doutora Berenice Corsetti. A pesquisa traz a avaliagdo em larga escala
relacionada as politicas educacionais, por isso trazendo, reflexos do modo de producao
capitalista, globalizante e neoliberal. O desenvolvimento da investigacdo deu-se com trés
escolas municipais da regido sul do Brasil, anos finais do Ensino Fundamanetal. A pesquisa
caracterizou-se como sendo de natureza qualitativa com estudo de caso, investigando e
categorizando a visao dos sujeitos e instrumentalizada por entrevistas semiestruturadas com
gestores e questiondrios mistos com os professores. Confirma-se a hipotese de que ha
contradi¢des entre as politicas nacionais de avaliagdo e as politicas municipais, como a
primazia da quantidade das avaliacdes de larga escala contraposta a busca de qualidade do
processo ensino-aprendizagens nas avaliagdes das escolas. Tal contradi¢dao, para a pesquisa,
apoia-se em uma perspectiva positivista com dados ou quantificacdo como relevantes para a
visdo sobre os sistemas escolares brasileiros.

A pesquisa de Tavares aproxima a avaliagdo em larga escala de um enquadramento
mercadologico, refletindo o modo de producdo. A concep¢ao de uma politica neoliberal

avanga via testes estandardizados, nos quais os nuimeros ¢ que expressam qualidade em



educagdo, corroborando uma visdo de mercado para sujeitos inclusos, a0 dominarem uma
técnica avaliativa da competéncia e da habilidade, indicada/adequada a quem tem o dominio
do conhecimento formal. A referida pesquisa, Tavares (2013), prolonga a discussdo
mercadologica direcionadora das reflexdes tedricas até aqui pontuadas, entretanto o elemento
novo apresentado diz respeito a vinculagcdo da gestdo escolar, Ball (2005), ao gerencialismo
empresarial na educacdo. Esse gerencialismo, segundo Ball (2005), ¢ uma nova forma de
poder inserido no setor publico, em que o gerente (podemos relaciond-lo ao Estado ou a
representatividade deste pela figura do proprio gestor escolar) € o responsavel por “[...] incutir
uma atitude e uma cultura nas quais os trabalhadores se sentem responsaveis e, a0 mesmo
tempo, de certa forma pessoalmente investidos da responsabilidade pelo bem-estar da
organizacgdo.” (BALL, 2005, p. 545). Assim, o gerencialismo traz, a educagao, um modelo, o
de sistemas empresariais competitivas, e isso, segundo Ball (2005), se da principalmente pelo
meio avaliativo. Tal gerencialismo, junto a performatividade, acabam por determinar
desempenhos inatingiveis (/bid.). Ratifica a critica ao relacionar o vocabulo performatividade

aos mecanismos mercadologicos neoliberais.

A performatividade ¢ alcancada mediante a construgdo e publicacdo de informagdes
e de indicadores, além de outras realizagdes e materiais institucionais de carater
promocional, como mecanismos para estimular, julgar ¢ comparar profissionais em
termos de resultados: a tendéncia para nomear, diferenciar e classificar. (BALL,
2005, p. 544)

Assim, entende-se que o gerencialismo e a performatividade estdo diretamente
relacionados a regulacdo, de forma a alterar as praticas escolares, porque haverd um controle
implacavel, como apontado na pesquisa de Tavares (2013), sobretudo para com os
professores, quanto aquilo que devem ensinar, ou seja, um curriculo cuja prevaléncia ¢ a de
demandas externas, afastando os espacos escolares de uma relacdo, denominada por Ball
(2005), minimamente auténtica do professor, assim, sem criatividade, sem reflexdo, por
conseguinte, sem enxergar as diferengas.

A pesquisa “Gestao democratica nos sistemas municipais de ensino de Santa Catarina:
implicagdes da avaliagdo em larga escala, de Almir Paulo dos Santos, 2012, orientado pela
professora doutora Flavia Obino Corréa Werle, teve por finalidade identificar como a gestao
democratica e o Sistema Nacional de Avaliacao se expressam em textos de leis de um Sistema
Municipal de Ensino (SME) de Santa Catarina. A pesquisa propds descrever praticas de
gestdo em algumas realidades municipais, a partir das avaliagdes em larga escala. Na
instrumentalizagdo, foi utilizado a pesquisa documental e o estudo de caso, ambos

desenvolvidos na Secretaria de Educagdo. Houve entrevistas, em dois municipios, € isso



propiciou identificar o modo como os municipios articulam suas praticas de gestdo, a partir
das avaliagdes. A abordagem teodrico-metodologica constituiu-se no ciclo de politica de
Stephen Ball, envolvendo o contexto da influéncia, o contexto da produgdo dos textos e o
contexto da pratica. Os dois municipios da pesquisa apresentavam diferentes IDEB (2009).
Do estudo, constata-se que ha leis que ndo fazem referéncia a gestdo democratica; muitas
escolas estdo proximas do contetdo da LDB/96; poucas articulam, em seu conteudo, praticas
de gestdo democratica. Quanto as praticas de gestdo, o municipio com alto IDEB (2009) tem
uma gestao do Sistema Municipal de Ensino organizada ha varios anos, j& no municipio com
baixo IDEB (2009), a gestao foi substituida diversas vezes. Identifica ainda, a partir da
avaliagdo em larga escala, concentracao de influéncias reprodutivista e mercadologica. Por
fim, a pesquisa destaca que, quando as praticas estdo conectadas ao contexto da educagdo
local, evidencia-se uma melhor gestdo democratica.

A pesquisa de Santos (2012) mostra o qudo dificil tem sido promover a gestdo
democratica na escola. Tal dificuldade ¢ ainda mais evidenciada, quando, como visto em
discussoes assinaladas em paragrafos anteriores, a prioridade ¢ o processo € a execugao dos
testes. Chamou a atencao na pesquisa, os momentos em que ha aproximacao das praticas a
contextos de educacdo locais, percebe-se avangos quanto a pratica de uma gestdo
democrética.

Esquinsani (2016) aproxima-se da abordagem de gestdo democratica e da pesquisa de
Santos (2012), ao trazer-nos resultados de um levantamento documental, partindo da relacao
deste com o conceito de gestdo democratica. A primeira observagao de Esquisani (2016) diz
respeito a impossibilidade de assegurar de que ha vinculagcdo documental com a pratica de
gestdo democratica. Outra observagao importante de Esquinsani (2016) diz respeito a elei¢ao
de diretor. Esta tem forca legal, afinal compde o texto da LDB/96, no entanto, mesmo a
presenca no texto legal, ndo implica em execucao. Evidencia também (/bid.) que a situagdo de
elei¢do de diretor confunde-se com a ideia de gestdo democratica.

Assim, conclusivo em Esquinsani (2016) ¢ a relacdo muito forte entre gestdo
democratica e eleicao do diretor, denunciando a escassez documental, bem como espacial de
mecanismos de gestdo como conselho escolar, grémio estudantil, associagdes de pais,
reunides pedagogicas, conselhos de classe, assembleias deliberativas, entre outros. Esquinsani
(2016), entdo, ao encontro de Santos (2012), afirma que as legisla¢des locais tém dado o tom
do debate, “[...] na auséncia de um conceito claro e especifico sobre gestdo democratica,

definido por uma legislagdo nacional [...]” (ESQUINSANI, 2016, p. 501).



Como observado, em diferentes localidades, hd leis que conduzem a elei¢do do
diretor/gestor, mas em uma concep¢do ainda muito antidemocratica, que ndo tem rompido
com a gestdo autoritaria. Por isso, trata-se de um aproveitamento minimo da LDB/96, em que
se usa eleicao de diretor como sindnimo de gestdo democratica. Tal situagdao, como assinalada
em Santos (2012), permite um avango ainda maior de politicas liberais, incluindo a dos testes
de largo espectro em espagos escolares pautados em uma gestao propicia ao gerencialismo em
educagdo, de encontro a escola democratica e, assim, a possibilidade de afirmacdo das
diferencas.

A tese de Rivanda dos Santos Nogueira “Avaliagdo em larga escala como regulacdo: o
caso do sistema estadual de avaliagdo da aprendizagem escolar — Seape/Acre”, da
Universidade Federal do Parana, ano de 2015, sob orientacdo da Professora Doutora Andréa
Barbosa Gouveia, aborda as conexdes entre avaliacdo em larga escala e a definicao de
politicas educacionais no ambito estadual. O foco esta nas politicas do Sistema Estadual de
Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (Seape) e os mecanismos de regulagdo. Com foco no
periodo de 2009 a 2012, devido aos exames em larga escala passarem a ser realizados
anualmente no estado do Acre. A pesquisa objetiva observar como o Seape ¢ concebido,
indicando, o que contribuiu para que a avaliagdo em larga escala fosse colocada na agenda da
politica local. A pesquisa destaca o potencial da avaliacdo em larga escala de acionar
dispositivos de regulacdo e pode, aliada a outros dispositivos concretos de avaliacao,
constituir-se como mecanismo de controle social, inclusive para mecanismos de
responsabilizagdo. Trata-se de uma pesquisa documental, que conta também com a realizagao
de entrevistas. Em um primeiro momento observa-se que a avaliagdo em larga escala
funcionou como elemento significativo na defini¢do de politicas publicas, depois foi se
constituindo sob um formato de responsabilizagdo educacional que, atualmente, subsidia a
defini¢do de outras politicas educacionais focadas em resultados.

Novamente, um sistema avaliativo criado ques passou a focar em resultados. Santomé
(2004), em contexto espanhol, também discute a interferéncia das politicas de avaliagdo, que
tém se destacado a partir da aprovagao da LOCE (Ley Organica de Calidad de la Educacion),
cuja estruturagdo inclui “os processos de avaliagdo.” (SANTOME, 2004, p. 23). A proposta
do governo espanhol, similarmente a pesquisa de Nogueira (2015) e ao contexto brasileiro,
apresenta a constituicdo de um Sistema Estatal de Indicadores da Educacdo, vinculado a um
instituto do préprio ministério cuja missao € avaliar.

Os “estandardes” (padrdes) passam a ter, no contexto espanhol, segundo Santomé

(2004), um momento ideal, uma vez que ha uma debilitagdo de movimentos e discursos



sociais de igualdade, o que denomina de vitérias da direita e seus conceitos “[...] liberdade de
escolha, competitividade, lideranca e maior responsabilidade para os conselhos directivos das
escolas e inspecdo educativa [...]” (SANTOME, 2004, p. 25). H4 coincidéncia com contextos
municipais e estaduais brasileiros, como o da pesquisa de Nogueira (2015), onde a
mercantilizagdo em educagdo tem seduzido a sociedade e, paralelamente, levado a classe
docente ao condicionamento do trabalho pedagogico e a responsabilizagao.

Esse momento delineado por testes de largo espectro, segundo Santomé (2004), faz
parecer que todos recebem a mesma educagdo, afinal ¢ um mesmo teste, quando, na verdade,
“ha controle, hierarquizagdo, resolugdes sobre ensino e aprendizagem a margem das escolas.”,
afastando “[...] possibilidades de um governo democratico nas escolas.” (SANTOME, 2004,
p. 27). Trata-se do que Nogueira (2015) define como acionamento de dispositivos de
regulagdo, em que, entre outros, decisdes sao tomadas de forma verticalizadas, o que afasta o
espaco escolar de praticas pedagogicas mais significativas e reflexivas. O contexto espanhol,
0 acreano e tanto outros estdo engendrados por essa modalidade de avaliagdo, a
estandardizada.

Santom¢é identifica ainda a culpabilizagdo dos docentes, o que os leva a converter a
forma forma de ensinar, o que Santomé (2004) denomina de “mecanismo disciplinador dos
docentes” (SANTOME, 2004, p. 29). Este envolve conhecimento oficial, autoritarismo, entre
outros. Nogueira (2015), em sua pesquisa, denominara de mecanismos de responsabilizacdo,
desencadeados pela obrigacao de resultados.

Na pesquisa de Nogueira (2015), os exames passaram a ser anuais, uma pressa em
atender a demanda de uma agenda de politicas avaliativas, sem reflexdo sobre tais politicas.
Santomé observa essa auséncia de debate, principalmente quanto a colocar em causa as
classificagdes (rankings). Santomé (2004) amplia a discussdo para o tratamento dado as
diferencas em contextos de politicas avaliativas. Menciona o termo “patologia”, sugerindo
que determinados espagos serdo evitados/esquecidos “[...] escolas amarradas em barricadas ou
nucleos populacionais mais marginais [...] tal patologia reflecte apenas um conjunto de
injusticas sociais e de notaveis desigualdades de oportunidades na sociedade.” (SANTOME,
2004, p. 32). Essa obrigagao de resultados, anuais no caso do estado do Acre, leva, assim, a
responsabilizacdo da escola, incluindo os estudantes, pressionados e até selecionados, o que
promove, ainda mais, a injusti¢a social.

Outra tese que foca em sistemas avaliativos ¢ “Efeitos da politica nacional de
avaliacdo em larga escala na gestdo e na pratica pedagogica do Sistema Municipal de Porto

Alegre (2005-2013)” de Ana Cristina Ghisleni, ano de 2015, orientada pela Professora



Doutora Maria Beatriz Luce. A tese trata dos efeitos da politica nacional de avaliacdo em
larga escala no funcionamento em um sistema de educacdo. O trabalho inteta compreender os
significados adquiridos da politica de avaliagdo em larga escala na gestdo e na pratica
pedagdgica escolar. O percurso foi construido com representantes do Conselho Municipal de
Educacdao (CME), da Secretaria Municipal de Educacao (SMED) e de gestores e professores
de um conjunto de escolas que integra o sistema. Denominou-se a perspectiva da pesquisa de
quali-quantitativa, pelo uso do software N-Vivo 10 e qualitativa, a partir dos elementos
conceituais estabelecidos como norteadores da andlise. Algumas aproximagdes ou adequagdes
as hipoteses como a énfase na obtencdo de resultados, a pouca importancia destinada ao
politico, devido a primazia dos resultados. Desse modo, segundo a pesquisa, a avaliagdo em
larga escala vem ocupando o espaco de orientacdo politico-pedagodgica do sistema e
configurando-se como uma cobranca a ser respondida em um formato especifico. Outro
aspecto apontado pela pesquisa ¢ de que héd um retorno a sociedade do trabalho. A constatagao
mais importante para a pesquisa ¢ de que o sistema transformou a avaliacdo em larga escala
em politica norteadora da gestdo e da pratica pedagdgica. Nas escolas, a orientacao de
preparagao para a avaliagdo em larga escala aparece de forma eventual, quando da aplicacao
dessas, ou ainda, usos muito efémeros ou fragmentados dos resultados no trabalho docente e
no planejamento da gestdo escolar, diferentemente do que consta na justificativa para a
adocdo desta politica e de seus instrumentos.

A ideia do retorno a sociedade do trabalho aproxima-se muito do formato da avaliagao
em larga escala. A informagao passada ndo tem se transformado em conhecimento e sim em
memorizacdo, pois o processo de avaliagdo tem se caracterizado pelo treinamento, a fixagao.
Portanto, ¢ uma educag¢do que afasta o individuo do conhecimento possivel a autonomia,
ficando, desse modo, com a técnica e a instrumentalizagdo, exequiveis nos espagos laborais.

Pacheco (2011), ao encontro dos resultados evidenciados na pesquisa de Ghisleni
(2015), inicialmente adverte que globalizagdio ndo pode significar homogeneidade e
uniformizagdo. Em seus escritos, apresenta-nos curriculo, aprendizagem e avaliagdo em
contexto de globalizacdo. Dai a preocupagdo em contrapor-se ao que recorrentemente tem
sido evidenciado no campo educativo, uma pratica avaliativa que produz homogeneidade e
uniformizagdo (/bid.). O autor fortalece esse posicionamento, ao afirmar que curriculo e
aprendizagem sdo para além da aquisicdo de conhecimentos formais (ao nosso ver, sdo para a
vida), j& a avaliacdo relaciona-se, atualmente, as politicas de educacdo e formacgao. Por isso,
as praticas avaliativas moldadas por testes padronizados t€ém produzido um “reducionismo”

(Ibid., p. 77). Este estd indicado, a titulo de ilustra¢do, no rol de contetidos de determinadas



disciplinas, que muitas escolas utilizam como modelo para treinar seus estudantes,
significando um curriculo para testes, em que individuos priorizam a técnica da memorizagao.

Para Pacheco (2011), o paradigma atual, caracterizado pela passagem do ensino a
aprendizagem tem permitido a introdu¢ao da homogeneizagdo curricular “[...] cujas faces se
escondem atras de madscaras, protegidas por conceitos econdmicos.” (PACHECO, 2011, p.
78). Pacheco (2011), mais uma vez contestando esse reducionismo, afirma que a centralidade
do curriculo reside no fato de que este “[...] ndo s6 € conhecimento, como também ¢ um
processo que adquire forma e sentido [...]” (PACHECO, 2011, p. 77). Esse novo paradigma,
denominado por Pacheco (2011) de “légica ou cultura de mercado” (PACHECO, 2011, p. 78)
traz a tona uma aprendizagem aligeirada e um professor replicante do ato pedagodgico,
portanto sem reflexdo do processo ensino-aprendizagem (se ¢ que ele estd posto em tal
paradigma). Entretanto, aponta Pacheco (2011) que, mesmo considerando tratar-se de uma
agenda educacional globalizante, portanto um mesmo paradigma, refletindo, como apontado
na pesquisa de Ghisleni (2015), os cendrios nacional e internacional de politicas avaliativas,
ha praticas que diferem, isto €, as praticas curriculares em contextos proprios (micro € meso)
traz um curriculo que destoa. Dai a constatagcdo da pesquisa de Ghisleni (2015) de que outros
significados sdo adquiridos, ao trazer as situagdes de que nas escolas do municipio pesquisado
ha orientacdo eventual para os testes ou ainda de que os usos dos resultados sdo
efémeros/fragmentados.

Ha, desse modo, a “hibridacao curricular” (PACHECO, 2011, p. 78) significando uma
apropriacdo recontextualizada do conhecimento, logo o curriculo inscrito na agenda
educacional mundial (global), podemos localizar aqui o Sistema Municipal de Educacao
(SME) da pesquisa em referéncia, Ghisleni (2015), um curriculo formal/prescrito e que tem a
avaliacdo como politica norteadora da gestao e da pratica pedagogica (afirmagao da pesquisa)
passa a ser um outro, um diverso, quanto as respectivas praticas que seguirao nas escolas, nas
salas de aula, enfim, serdo hibridados em espacos outros.

Apresenta-se, assim, em Pacheco (2011), uma relagdo de curriculo como construgio
social e cultural em contextos varios, entretanto, segundo o autor, essa aprendizagem tem sido
tomada atualmente “[...] por no¢des que reforcam a formagao para a empregabilidade ¢ a
responsabiliza¢do individual.” (PACHECO, 2011, p. 80). Esse tipo de aprendizagem ¢

denominado por Pacheco (2011) de 16gica ortopédica de qualificagao.

Quando a aprendizagem ao longo da vida se torna numa logica ortopédica de
qualificagcdo, a instrumentalizagdo curricular dessa aprendizagem, presente nas
temporalidades e espacialidades sociais e normativas, vira-se para o cumprimento de
metas estatisticas e para uma visdo redutora do que ¢ uma aprendizagem ao longo da



vida, deixando de valorizar as temporalidades e espacialidades pessoais ou
biograficas. (PACHECO, 2011, p. 81)

Novamente, ha o entrecruzamento com a pesquisa de Ghisleni (2015), que relaciona a
politica avaliativa a sociedade do trabalho. Essa 16gica curricular de principios neoliberais em
que prepondera a “passagem dos objetivos para os resultados” (PACHECO, 2011, p. 82),
redimensiona o curriculo para uma aprendizagem formal/técnica, contrariando a indicagao do
autor de que ndo deve haver sobredeterminacdo entre os conceitos “na relacdo curriculo,
aprendizagem ao longo da vida/avaliagdo” (PACHECO, 2011, p. 83).

A avaliacdo, entdo, torna-se um instrumento poderoso das politicas em educagdo, que
subjuga individuos pela “prestacao de contas”, em que resultados determinam o sucesso ou o
insucesso escolar (avancos cuja relacdo nao ¢ explicitada pela mensuracdo sdo
desconsiderados). Baseada em standards (padrdes), a avaliagdo também reduz curriculo a
aprendizagem. Esta passou a ter um resultado dicotomico (bom ou ruim), mas suficiente para
o estabelecimento de metas, “inatingiveis” (HYPOLITO, 2009), determinadas pela “cultura
global do mercado” (PACHECO, 2011, p. 86). A partir desses processos, prestagdo de contas
e standards, percebe-se, como apontado na pesquisa de Ghisleni (2013) e em Pacheco (2011),
uma vertente (re)produtivista em que “[...] ha lugar a marginalizacdo do curriculo como
projecto critico de formagdo.”, ou ainda, “[...] faz parte de um processo de valorizacao social
da educacdo e formagdo, essencialmente na perspectiva da teoria do capital humano.”
(PACHECO, 2011, p. 86). Logo, as diferencas sdo deixadas de lado pela homogeneizacao das
avaliacdes, afinal a qualidade social foi agora substituida pela total e os sujeitos, pelas

individualidades. Estas resguardadas pelo manto meritocratico.
A guisa de conclusio

Apresentamos a comunicacdo individual a partir do levantamento de pesquisas
relacionadas a temadtica da avaliacdo em larga escala. Também promovemos um diadlogo
tedrico cuja finalidade foi explorar conceitos inerentes a referida tematica. Além do
levantamento e do dialogo, tentamos relacionar discussdes acerca da producao da diferenca,
entendendo que politicas avaliativas, gestdo escolar, curriculo, entre outros, estdo imbricados

por acdes e reacdes que provocam a exclusao.



De forma conclusiva, ndo poderiamos deixar de sinalizar que ha, no campo do
curriculo, além da producdo da diferenca, muita resisténcia. Dessa forma, consideramos que
reflexdes tedricas sdo necessarias para promover a visibilizagao das diferencgas.

Moreira (2009) tem contribuido para essa resisténcia. Ao trazer-nos a constituicao de
um campo curricular brasileiro, o autor ja apresenta preocupagdo com a “metafora da copia”,
ao considerar que a recep¢do a elementos do curriculo americano, no Brasil, implicou
interacdes e resisténcias. Moreira (2009), observa as diferengas contextuais, ao utilizar o
conceito de “transferéncia educacional”, explicitado em Lopes e Macedo (2010) do seguinte

modo:

Analisando os limites dos enfoques tradicionalmente utilizados para o estudo do
fendmeno da transferéncia educacional, Moreira propds um enfoque alternativo
considerando condi¢des internacionais, societarias e processuais. Esse quadro
referencial de andlise objetivava evitar interpretacdes simplificadas que reduziam a
produgdo brasileira sobre curriculo a uma simples copia do tecnicismo que se
elaborava nos Estados Unidos, acentuando as interacOes, mediagdes ¢ resisténcias
verificadas no processo de desenvolvimento dessa produgdo. (LOPES; MACEDO,
2010, P. 40)

Ao momento presente, século XXI, Moreira (2009) traz o processo de
internacionalizagdo, ilustrado por ele, quando da indicagao de eventos, como os coldquios
luso-brasileiros sobre questdes curriculares. VEé-se a internacionalizagdo pela
participagdo/envolvimento de gentes que contribui “para que se socializem questdes e
teorizagOes tanto de interesse geral quanto local.” (MOREIRA, 2009, p. 368). Nesse processo,
segundo Moreira (2009), ha tematicas que emergem, outras que prevalecem, no entanto, o
desejavel, para o autor, € que essas e tantas outras venham a “incrementar a
internacionalizacdo” (MOREIRA, 2009, p. 369), sinalizando também que tais eventos
consolidam o compromisso com “justi¢a social”. Esta expressdo assinala, mais uma vez, a
responsabilidade social de Moreira, para com as relagdes humanas, baseadas na outridade’.
Por isso, vemos a internacionalizagdo como um processo para contextos locais, ao considerar,

em sua génese, as diferencgas.

Em resumo, sustentei, na investigagdo em pauta, que a recep¢do de material
estrangeiro envolveu trocas, leituras, confrontos e resisténcias, cuja intensidade e

! Miranda (2014) explicita a outridade, conceito da teoria lacaniana da estruturag@o do sujeito, da seguinte forma
“[...] como a indeterminacdo do eu, expressa em suas representacdes, determina o ndo reconhecimento do
sujeito, que ¢ instaurado pelo ndo pertencimento do-si-mesmo. Seria a sensagdo de ndo pertencer a um lugar
determinado, que geraria a ndo identificagdo com o outro; logo, o ndo reconhecimento de si mesmo, e, portanto,
a construgdo da outridade.” (MIRANDA, 2014, p. 17)



cujo potencial subversivo variaram de acordo com circunstancias locais e
internacionais. (MOREIRA, 2009, p. 370)

Ao retomar a categoria “transferéncia educacional”, Moreira (2009), propoe, devido
ao contexto global atual, novas categorias, Moreira ¢ Macedo (2006), “globalizagdo”,
“hibridiza¢do cultural” e cosmopolitismo”, inclusive como aprofundamento da categoria
precedente. Quanto a hibridizagao, Moreira (2009) alerta para que sujeitos/culturas outras nao
se confundam com hierarquizagdo ou subjugagdo, tampouco, o global, tdo relevante a
internacionalizacdo, seja hegemodnico. A metafora do “caldeirdo”, que expde materiais
diversos para uma livre escolha exemplifica a hibridizagdo que, para Moreira (2009), implica
cuidados, como a defini¢ao clara da logica da escolha, bem como a consideragdo dos aspectos
valorizacdo e preservacao. Esse hibrido de Moreira (2009) instiga-nos a refletir, mais uma
vez, sobre os diferentes da sociedade, também leva-nos a propor, dentro de nossos espacos de
circulagdo (Por que ndo nas escolas?) um tensionamento da nossa visdo de mundo e,
sobretudo, um abandono as fronteiras, as espacialidades, derivando desse processo, além de
uma ruptura com a originalidade tdo reguladora, um novo misturado que ¢, a0 mesmo tempo,
singular e hibrido, assim a possibilidade de sermos e sabermos o que ¢ ser diferente.

A categoria cosmopolitismo ¢ definida por Moreira (2009) como simultaneamente
internacional e local, o que nao se confunde com a promog¢ao de uma cultura global, pois “A
cultura €, por definicdo, um processo social construido na intersec¢do do universal e do
particular.” O global ¢ diverso. Age sob uma perspectiva de “pluralidade de culturas”, de uma
“predisposi¢ao de se envolver com o outro.” (/bid.) A partir dessa categoria, Moreira (2009)
estreita ainda mais o seu discurso com a questdo da diferenca, porque apresenta o

cosmopolitismo

[...] como uma pratica e um discurso contra-hegemonicos, gerados em coligacdes
progressistas de classes ou grupos subalternos e seus aliados. Nessa perspectiva, a
qual me associo, as coligagdes cosmopolitas visam a luta pela emancipacido de
grupos dominados por mecanismos de discriminacdo, de opressdo ou de exploracao.
(MOREIRA, 2009, p. 376)

Novamente, Moreira (2009) aproxima-nos de uma perspectiva “local”, ao observar a
cultura, ndo o espago/a fronteira, como universal e particular, e ¢ a partir dessa interseccao
que consideramos possivel a relagdo com o diferente. Um cosmopolita local (um professor,
um gestor, um estudante) que nessa fenda, universal e particular, reconhece as diferengas, que
no “caldeirao” de culturas e tradigdes dos espagos, centro ou periferia, faz escolhas refletidas,
que ¢ passivel de mudangas, ¢ rompedor de previsibilidades, ¢ cambiante, ¢ sujeito de fora e

de dentro, ¢/pode ser “qualquer um de nds”.



[...] o cosmopolita hodierno pode ser uma vitima da modernidade, alguém que nao
alcangou a ascensdo social propiciada pelo capitalismo e que acabou sendo, de fato,
privado dos beneficios da pertenca nacional. Refugiados, povos da didspora,
migrantes e exilados também corporificam, hoje, o espirito da comunidade
cosmopolita. (MOREIRA, 2009, p. 377)

Sustentamos que os conceitos de globalizagdo, hibridizagao cultural e cosmopolitismo,
de Moreira (2009), sdo proposigdes para o trabalho (indicamos no espaco escolar) com as
diferencas. Desse modo, pensamos pequenos espacos, também, como um processo de
internacionaliza¢do, em que importa uma nova postura com o devir do outro como “[...] novas
oportunidades para o exercicio do respeito, do ecumenismo, da solidariedade e do
cosmopolitismo [...].” (MOREIRA, 2009, p. 375). Consideramos ainda a pluralizagdo
(cosmopolitismos) de Moreira (2009) como uma ocorréncia simultanea, relacionada a espagos
varios (local/mundial, interno/externo, rural/urbano), que pode ser promovida/refletida pela
escola, havendo, desse modo, o transbordamento de “Um cosmopolitismo critico e dialdgico,
no interior do qual a diversidade se delineie como um projeto universal.” (MOREIRA, 2009,
p- 378). O desejo ¢ de que, tdo somente (e em qualquer espaco), a metafora da conversa, da
prosa, sempre promova a escuta, sem interrup¢des, chiados, detrimentos, subjugacdes... Que

todos sejam cosmopolitas!
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