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RESUMO: O processo formativo de professores constitui-se como componente fundamental
paraque ocorram mudancas na sociedade e na escola, bem como para que as metas educacionais
sejam alcancadas. O objetivo deste estudo é fazer algumas reflexdes e consideragdes a respeito
da formacdo Matematica dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental como elemento que contribui para um melhor exercicio de e em sua pratica
pedagogica. Trata-se de um estudo qualitativo, realizou-se um estudo bibliogréfico, o qual foi
construido com base nos escritos de Fiorentini e Lorenzato (2006), Nacarato e Paiva (2008),
D’ambrosio (1996), Curi (2005), Nacarato, Mengali, Passos (2011) além de outros autores que
apoiaram e sustentaram este estudo. A temética sobre formagdo de professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental nos direciona a refletir sobre a
importancia desta no contexto da educacdo, principalmente se olharmos para o processo de
formacdo de professores na perspectiva desta corresponder as transformacgdes que a escola e a
sociedade aspiram como produto de uma boa educagéo, com professores bem qualificados, que
acreditem em mudancas, que tenham préticas docentes diferenciadas, autonomia, compromisso
politico, responsabilidade, ética e eficicia para que exercam o oficio docente com

profissionalidade e profissionalismo.
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INTRODUCAO

Muitas tem sido as inquietacdes a respeito da formacéo inicial e continua do professor
que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como sobre a pratica pedagdgica deste
profissional. Essa preocupacdo tem sido objeto de discussdo em varios eventos educacionais,
COMO congressos, seminarios, simposios, debates, mesas redondas etc., onde se discute e reflete
como esta sendo e como deve acontecer tal percurso formativo, emergem também questdes
referentes ao ensino de Matematica como tpico importante e a0 mesmo tempo como elemento
que precisa ter um olhar reflexivo no sentido de melhorar cada vez mais o processo de formagéo,
o0 qual podera traduzir-se num processo de ensinar e aprender significativo e satisfatorio a todos
0s sujeitos do processo educacional. Isso nos leva a refletir se o processo formativo tem dado
conta de atender as expectativas e aspiragdes dos sujeitos em formacao, bem como da sociedade
e da escola, se tem ajudado a construir, reconstruir e assumir a identidade profissional docente,
a qual consideramos tdo importante quanto a identidade pessoal, de um certo modo a primeira
comega a ser pensada e construida na escolarizacdo basica quando analisam, avaliam e refletem
sobre o ser e o fazer de seus professores, nesse momento, com consciéncia ou ndo comegam a
pensar na identificacdo para exercer a profissdo docente.

A sociedade contemporanea exige cada vez mais uma educacdo de qualidade, que
corresponda as expectativas e exigéncias que séo feitas aos profissionais desta, em particular
aos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, se pensa
ainda na necessidade de acompanhamento das inovagdes cientificas e tecnolégicas para que
acompanhem as mudangas que acontecem e estdo acontecendo no meio social como um todo e
em particular na educacdo. De um certo modo, para se ter uma boa educagéo é preciso formar
profissionais responséveis, qualificados e comprometidos com o processo educacional e com a
transformacdo da sociedade. Para isso acontecer, de certa forma, € preciso possibilitar uma
formacdo de professores tanto inicial como continua que ajude a sociedade e a escola a
enfrentarem as exigéncias e transformagdes que acontecem no seio da propria sociedade.

No presente trabalho fazemos algumas reflexdes e consideracgdes sobre a formacdo dos
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, discorremos

sobre a metodologia e por Gltimo tecemos as consideracdes finais a respeito deste estudo, pois
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sobre a temética ha muito o que se discutir e produzir enquanto elemento tedrico e préatico no
sentido de contribuir com o processo formativo e a pratica pedagdgica dos professores que
ensinam Matemaética, além das outras disciplinas, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
O objetivo deste estudo é fazer algumas reflexdes e consideragBes a respeito da formagéo
Matemética dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental como elemento que contribui para o melhor exercicio de e em sua prética
pedagdgica. Trata-se de um estudo qualitativo, realizou-se um estudo bibliogréfico, o qual foi
construido com base nos escritos de Fiorentini e Lorenzato (2006), Nacarato e Paiva (2008),
Machado (1994), Santos (2015), D’ambrosio (1996), Curi (2005), Nacarato, Mengali, Passos
(2011) além de outros autores que apoiaram e sustentaram este estudo.

A formagdo do professor que ensina Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, seja inicial ou continua, levando em consideragdo as circunstancias do processo
formativo, onde e como esta ocorre, pode contribuir de forma significativa para que este
profissional desenvolva bem sua prética pedagdgica, proporcionando compreensdes e
aprendizagens que possibilitem aos estudantes dialogarem e interagirem com a realidade no
sentido de mudéa-la de maneira expressiva, isto porque o professor quando passa por processos
formativos adquiri conhecimentos tedricos e praticos, experiéncias e saberes importantes para
0 seu que fazer e como fazer pedagdgico.

Nesse sentido, a tematica sobre formacéo de professores, em particular os que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos direciona a refletir sobre a
importancia e relevancia desta no contexto da educagdo, principalmente se olharmos para o
processo de formag&o de professores na perspectiva deste acompanhar as transformacoes que a
escola e a sociedade almejam como produto de uma boa educagdo, com professores bem
qualificados para exercerem seu oficio com compromisso, responsabilidade e eficacia.

A sociedade precisa de profissionais com boa cultura social e escolar, autonomia em seu
trabalho, compromisso profissional e social, que acreditem em mudangas, que tenham praticas
docentes diferenciadas e que visem a emancipagdo dos sujeitos visando uma formagdo com
perspectivas holondmicas, contudo, sabemos que na educagéo as mudangas ndo acontecem de
forma répida, no entanto, para que acontega qualquer mudanca social é necessario mudancas

na educacdo e nos processos formativos dos profissionais que enveredam por este campo de
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trabalho, com destaque para a formagdo dos professores que ensinam Matematica nos anos

iniciais do Ensino Fundamental.

Formacdo Matematica do professor dos anos iniciais: Reflexdes e consideracoes

Para iniciar a reflexdo sobre a formagéo do professor que ensina Matematica nos anos
iniciais e como esta é contemplada no processo formativo por um lado, é vélido, até como
elemento reflexivo, mencionarmos que sobre essa tematica existem poucas discussdes e
trabalhos produzidos. Por outro lado é valido, também destacar que houveram avangos
importantes sobre a tematica, até como condicdo para que os profissionais quem ensinam a
disciplina nos anos iniciais dos Ensino Fundamental reflitam a partir dos trabalhos produzidos
como elemento, ndo que seja 0 Unico, que os estimule a terem praticas pedagdgicas mais
dindmicas e diferenciadas em sala de aula.

De acordo com Fiorentini e Lorenzato (2006) as investigacOes sobre educacéo
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental sdo relativamente recentes e poucas.
Nacarato e Paiva (2008) realizaram um estudo no GT 07 (grupo de trabalho 07: Formacéo de
Professores que ensinam matematica) da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM), buscando tendéncias das pesquisas apresentadas nesse grupo, de 2003 a 2008. Entre
as suas conclusdes, uma das constatacdes apontadas € a pouca atencao que pesquisadores tém
dado & formacdo matemaética do professor que atua na educacéo infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, identificando um ndmero bem reduzido de trabalhos.

Nesse sentido, Curi (2005) verificou que, historicamente, ndo se deu a atengdo
necessaria a construgéo dos conhecimentos matematicos para ensinar, mas a maneira mecanica
de repetir sempre da mesma forma o ensino. A autora lembra que os professores especialistas
das areas de conhecimento dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ensinar com preocupagdes como a aprendizagem de seus alunos, as dificuldades apresentadas,
as metodologias podem aprimorar a sua pratica em sala de aula relativas especificamente a sua
disciplina. No entanto, os professores que atuam nos anos iniciais possuem demandas
diferenciadas, uma vez que precisam trabalhar com todas as &reas do conhecimento, sendo

necessario que saibam os contetdos para poder ensina-los aos educandos.
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Sabemos que o professor que ensina nos anos iniciais deve ter formag&o em Curso de
Licenciatura em Pedagogia, neste curso tem disciplinas em que adquire conhecimentos
especificos sobres estas para trabalhar nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Via de regra
este profissional precisa ensiné-las de forma significativa e satisfatoria para os educandos desta
etapa da educacdo basica, dentre estas o ensino da Matematica. Esta disciplina, assim como as
outras requer deste profissional uma formagéo que contemple as exigéncias para exercer tal
funcdo, bem como que corresponda aos anseios e expectativas quanto ao seu fazer pedagdgico
no recinto escolar.

De um modo geral e por natureza a Matematica € complexa para ser trabalhada,
trabalha-la nos anos iniciais configura-se como desafio na medida que o professor que ensina
nesta etapa é um profissional polivalente ndo s6 por ensinar diversas disciplinas, mas por
enfrentar problemas inerentes ao proprio processo de ensinar e aprender, principalmente
questdes relacionadas a Didéatica e a Epistemologia, pois muitas vezes a maneira que este
profissional ensina Matemética, bem como as outras disciplinas se pauta num tradicionalismo
e linearidade que pode ndo permitir aprendizagens satisfatdrias e eficazes por parte dos
educandos, ndo obstante os conhecimentos que tem, de um certo modo, se apresentam carente
de um aprofundamento epistemoldgico para sustentar ndo s6 o0 seu o que fazer, mas também
seu como fazer pedagdgico.

De acordo com Santos (2015) o ensino de Matematica, em pleno século XXI, ainda
constitui um grande desafio ao pedagogo, que € o responsével pelo ensino nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. O pedagogo para desenvolver bem sua docéncia, enfrenta desafios que
podem ser de cunho didatico ou epistemoldgico. Didatico, porque o professor ainda apresenta
uma metodologia instrucional, e menos construtivista, epistemolégico porque faz-se necessario
desenvolver conhecimentos matematicos ainda elementares desde sua escolariza¢do bésica.

Lorenzato (2006) afirma que o ato de ensinar difere da a¢&o de dar aulas e propde 25
acOes para o professor de Matematica, dentre as quais destacamos: ensinar com o devido
conhecimento; investir em sua formagdo; aproveitar o conhecimento do aluno; valorizar os
erros dos alunos; propiciar a experimentagdo; favorecer as redes de descoberta; historiar o
ensino; e assumir a melhor atitude profissional. Estas acfes que o autor destaca Sao

fundamentais para o professor que ensina Matematica e as demais disciplinas nos anos iniciais
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do ensino fundamental, isto porque ele precisa ter um bom processo formativo seja ele inicial
ou continua, dominar de forma sdlida os contetidos que trabalha, as estratégias e metodologias,
precisa valorizar e levar em consideragdo os conhecimentos advindos da convivéncia social
dos educandos, esse conjunto de a¢des podem possibilitar ao professor uma prética pedagogica
mais dindmica e eficaz.

D’ Ambrosio (1993) aponta algumas caracteristicas relevantes para esse profissional que
atua no século XXI, que sdo a visdo do que vem a ser a Matematica; do que constitui a atividade
Matematica; do que constitui a aprendizagem Matemdtica; do que constitui um ambiente
propicio a aprendizagem Matematica. Percebemos no relato do autor o enfoque de
caracteristicas importantes que permeiam ou devem permear a pratica do professor que ensina
Matematica, este precisa compreender o que vem ser a Matematica, como ela se constitui e
como deve tornar 0 ambiente adequado para aprende-la de forma satisfatoria.

Santos (2015) afirma que para assumir a melhor posigdo, o professor precisa ter
definido que papel quer exercer diante do processo de ensinar, se de um professor tradicional
ou intuicionista. O modelo epistemoldgico de professor construtivista (intuicionista) ainda é
raro nas salas de aula de Matematica, pois ainda presenciamos professores retratando modelos
que em sua formacdo lhes foram repassados/transferidos. Desse modo, enquanto 0S
professores ndo forem os protagonistas de seu desenvolvimento profissional, enquanto a
formacédo do professor ndo assumir uma identidade, definir o modelo epistemoldgico mais
adequado, o docente seguira carente de reflexdes sobre a sua praxis.

Para Imbernén (2011) a formacéo assume um papel que transcende o ensino que
pretende uma mera atualizagdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma na
possibilidade de criar espagos de participacdo, reflexdo e formacgdo para que as pessoas
aprendam e se adaptem para poder conviver com a mudanca e a incerteza. Imbernén nos alerta
para percebermos que a formacéo profissional do professor ndo se resume a um amontoado de
conhecimentos tedricos sem sentido prético, pelo contrario, chama-nos atencdo para
refletirmos de modo que percebamos que esta formacéo precisa ultrapassar a inércia e a
imaterialidade dos conhecimentos, por outro lado tais conhecimentos devem se tornar
materiais na medida que o professor exerce sua pratica pedagdgica, momento em que

concretiza no ambiente escolar seu coletivo de saberes enquanto docente.
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Os alunos sentem necessidade de coisas novas, de atividades que lhes tragam algum
significado. S&o curiosos o suficiente para iniciar um processo investigativo, bastando que o
professor direcione atividades que sejam significativas e do interesse do aluno, pois ha uma
necessidade de os novos professores compreenderem a Matemética como uma disciplina de
investigacdo. Uma disciplina em que o avanco se da como consequéncia do processo de
investigacao e resolugdo de problemas, é importante que o professor entenda que a Matematica
estudada deve de alguma forma, ser Gtil aos alunos, ajudando-os a compreender, explicar ou
organizar sua realidade D’ Ambrosio (1993).

Por ser complexa, a Matemaética precisa ser pensada e visualizada de modo especifico
no sentido de contemplar as exigéncias que sdo feitas ao profissional que ensina esta disciplina.
De acordo com Machado (1994) a falta de clareza com relacdo ao papel que a Matematica deve
desempenhar no corpo de conhecimentos sistematizados pode ser o principal responsavel pelas
dificuldades cronicas de que padece seu ensino.

Nesse sentido, a formagéo dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
precisa se pautar em conhecimentos e saberes que os ajudem a lidar com as diversas situagdes
que enfrentam e enfrentardo em sala de aula como l6cus de transposicao dos saberes adquiridos
tanto na formagcdo inicial como na continua. Segundo Borges Neto e Santos (2006) € preciso
uma boa formacéo para os professores de uma forma geral e essa formagéo precisa ser mais
bem elaborada nos cursos de Pedagogia, pois esses profissionais vao lecionar Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, com alguns conceitos construidos de forma equivocada,
ainda na educacdo bésica, podemos destacar por exemplo, o conteddo das operaghes
fundamentais, especificamente, a subtracdo, quando ao invés de trabalhar com as trocas,
desagrupamentos, usam “pedir emprestado.”

Santos (2015) assevera que o conceito de formacéo de professores é algo que precisa
sempre ser pensado e repensado, pois é relevante que a formacdo contemple o
desenvolvimento do raciocinio ldgico-matemaético, fundamental para todas as areas do
conhecimento, capital até para a resolugdo dos problemas cotidianos comuns de um cidaddo
normal que nos leva a refletir sobre as seguintes questdes — é possivel ensinar sem
conhecimento? Qual o modelo epistemoldgico assumido pelo pedagogo no ensino de

Matematica? O autor sustenta ainda que é preciso também uma mudanga de atitude dos

IV COLBEDUCA e Il CIEE 7
24 e 25 de Janeiro de 2018, Braga e Paredes de Coura, Portugal.



Wy
)

&

3 W
7

o b CIEE 2018 B3
COLGEDUGA =~ ¥, i '

coléquio Luso-Brasileiro de Educacao

Lo UDESC
UNIVERSIDADE

. DO ESTADO DE
SANTA CATARINA

professores, pois muitos ainda partem do automatismo para a compreensdo, colocando os
alunos diante de regras e formulas sem significados, sem fazer relagdo alguma com a realidade
do aluno, atingindo somente a parte superficial do aprendizado, e como resultado temos um
aprendizado imediatista, com pouca compreenséo.

Santos pondera algumas questdes que nos fazem refletir sobre o conceito e o processo
formativo de professores de modo geral, e em particular dos professores que ensinam
Matematica nos anos inicias do Ensino Fundamental, pois na formacéo destes Gltimos o autor
destacar uma formag&o que considere o raciocinio l6gico-mateméatico como pressuposto para
uma pratica pedagdgica que permita aos alunos aprendizagens e compreensées na mesma
perspectiva dita acima, l6gico que nesse processo formativo outras elementos sdo tdo
importantes quanto o solicitado por Santos. N&o obstante o autor coloca como imperativo
urgente mudancas nas atitudes dos professores, uma vez que estes ensinam conte(ldos que tem
pouco sentido para a vida cotidiana dos alunos, tornando o aprendizado fragmentado e com
mecanizacdo em lugar da compreensdo dos conteidos. De certa maneira, tal fato torna-se
danoso e nocivo aos alunos na medida que estes teréo poucas possibilidades e oportunidades
de dar materialidade e relaciona-los em suas préticas e relacdes sociais.

Nesse sentido, Novoa (1995) diz que a formacéo ndo se constroi por acumulacéo (de
cursos, conhecimentos e técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas da (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. O autor destaca, ainda,
que as escolas ndo podem mudar sem o empenho dos professores, e estes ndo podem mudar
sem uma transformac@o das instituicdes nas quais trabalham, a formagé&o dos professores deve
estar articulada com a escola e com seus projetos. A formagdo néo se faz antes da mudanca,
mas sim durante o processo de formacdo que depende dos professores e também da
transformacao das préticas pedagdgicas na sala de aula. Um desafio que consiste em efetivar a
escola como elemento integrador capaz de transformar a si mesma e o mundo.

Curi (2004) afirma que o fator central na formagdo do professor, para ensinar
determinada disciplina, é sua compreenséo e que o professor que ensinard Matemaética nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental necessita conhecer a Matematica sobre seus diferentes
aspectos, a saber: dominio de contetdos, de abordagens didéaticas pertinentes a esses contetudos

e de sua organizacdo curricular. Nacarato, Mengali e Passos (2011) ressaltam também que o
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futuro professor dos anos iniciais deve deter um conhecimento que ndo atinja apenas o saber
pedagdgico, mas também um repertdrio de saberes dos contelidos matemaéticos, saberes
pedagogicos dos contelidos matematicos e saberes curriculares.

Neste sentido, o conhecimento de conteddo é imprescindivel tanto para o
desenvolvimento profissional do professor polivalente, por sua vez, agregado ao conhecimento
didatico (escolhas metodoldgicas) quanto para a aprendizagem de conceitos matematicos por
parte de seus alunos Cereta, Romio e Mariani (2016).

Os autores mencionados destacam que 0s professores que ensinam ou ensinardo
Matematica nos anos iniciais precisam ter conhecimentos sobre o0s varios aspectos que
envolvem e circundam a Matematica. Questfes sobre o dominio conceitual e didatico desse
contedo, bem como este encontra-se organizado. Os professores precisam dominar o saber
pedagdgico dos conteldos matematicos, o saber especifico destes conteddos e os saberes
curriculares que a Matematica apresenta. Para tanto, faz-se necessario um processo formativo
inicial e continuo que permita aos professores o dominio e a compreensdo dos elementos
matematicos que sdo ou serdo ensinados, levando em consideracdo o aspecto conceitual e
metodoldgico destes elementos como condi¢do para garantir aprendizagens satisfatorias e
eficazes aos alunos tanto no campo da Matematica quanto das outras disciplinas.

E valido ressaltar os escritos de Freire (2011) quando defende o ensino como
oportunidade, e como tal a Matematica deve ser trabalhada; avaliando a realidade do aluno.
Considerar o contexto social, objetivando a libertacdo de situagfes opressoras por ele
vivenciadas. D’Ambrosio (1996) afirma que o conhecimento matematico é uma estratégia
desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua historia para explicar, para entender, para
manejar e conviver com a realidade sensivel de um contexto natural e cultural.

Magina e Spinillo (2004) afirmam que Matematica do ponto de vista metodoldgico é
extremamente importante e deve estar relacionada as possibilidades de reflexdo sobre a acéo
docente. Contudo, ndo se pode restringir esta abordagem a um agrupamento, de forma estanque,
de determinadas praticas de sala de aula sob o rétulo de boas e mas, positivas e negativas,
tradicionais e alternativas. Evidentemente, existem algumas praticas mais favoraveis para a

aprendizagem do aluno, sendo as mais interessantes aquelas que levam & discusséo, a reflexao,
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a descoberta, propiciando a integracdo e o estabelecimento de relagbes entre os diversos

conceitos matematicos.
METODOLOGIA

Trata-se de um estudo qualitativo, realizou-se um estudo bibliogréfico, o qual foi
construido com base nos escritos de Fiorentini e Lorenzato (2006), Nacarato e Paiva (2008),
Machado (1994), Santos (2015), D’ambrosio (1996), Curi (2005), Nacarato, Mengali, Passos
(2011) além de outros autores que sustentaram este estudo e discutem sobre a respectiva
tematica. E um estudo de caréter qualitativo, pois tenta compreender a partir dos escritos dos
autores como a formagdo Matematica dos professores dos anos iniciais contribui para que
tenham uma prética pedagdgica eficaz e satisfatoria em seu oficio profissional, uma vez que
este aspecto configura-se como componente importante no processo de desenvolvimento de sua

prética pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que os avangos e as transformacg6es que acontecem na sociedade tem exigido
cada vez mais mudangas na educagdo escolar, a qual se traduz também em mudancas nas
praticas pedagdgicas dos professores, estas por sua vez podem traduzir-se em melhorias para o
processo de ensinar e aprender no ambiente escolar. Nessa linha de raciocinio é que se faz
necessario uma boa formagcao, seja inicial ou continua, dos professores que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Este processo € um procedimento sucessivo e ininterrupto,
para que tenhamos uma educacéo satisfatoria é necessario um processo formativo que dialogue,
inter-relacione e interaja com os desafios e adversidades que o professor enfrenta no dia a dia
em sala de aula, que por sua vez devem relacionar-se com a formagéo docente como condigao
para que este adquira elementos tedricos e praticos para enfrentar os desafios de e em sua pratica
pedagdgica.

Acreditamos que a formacéo de professores pode contribuir para a melhoria do processo
educativo, do processo de ensinar e aprender no ambiente escolar, pode contribuir também para

que estes reflitam sobre suas proprias préaticas docentes como condigdo para que as
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redimensionem objetivando melhora-las de maneira significativa e eficaz, reelaborando e
reorganizando estas, pensando sempre nas contribuicdes e beneficios que os conhecimentos
adquiridos no itinerario de suas formacdes, inicial e continua, podem trazer para melhorar cada
vez mais a educagédo escolar como um todo.

Neste estudo sobre formagdo dos professores de modo geral, e dos que ensinam
Matematica nos anos inicias de forma especifica, € importante destacar também que os tltimos,
objeto de analise e reflexdo deste estudo, apresentam deficiéncias e caréncias no que se refere
ao dominio de contetidos, como também na transposicdo dos mesmos, vale ressaltar que ndo é
nossa finalidade aprofundar tal quest&o, tais caréncias precisam ser sanadas como condi¢éo
para que estes profissionais reelaborem e reestruturem suas praticas pedagdgicas, nesse sentido
acreditamos que a formacéo inicial e continua pode ajudar a minimizar esta problematica.

Por outro lado, é valido destacar que ha professores que refletem sobre suas préticas
docentes, que buscam dialogar com préticas que valorizem o conhecimento dos alunos, que
contextualizam os conteidos com a realidade dos mesmos, etapa fundamental para a
compreensao e aprendizagem dos contetdos, que estabelecem relacdo entre os conhecimentos
adquiridos na escola com vida dos alunos, tentando mostrar que o aprendido no educandario
nao serve apenas como elemento para compor uma nota numeérica, muita vezes sem validade
pratica na vida destes, 0s quais sd0 sujeitos sociais e histéricos que estdo em busca novos
conhecimentos e aprendizados como possibilidade de terem uma formagéo reflexiva, autbnoma
e emancipatoria.

Portanto, o processo formativo de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental é elemento fundamental para se tenha profissionais bem qualificados e
capacitados, que articulem em sua pratica pedagdgica um ensino que possibilite aos estudantes
apreender e compreender os conhecimentos de forma eficaz e significativa, entretanto para que
isso se torne material é mister que coloquem em prética o conjunto de conhecimentos, saberes

e experiéncias adquiridos em sua formagcdo seja ela inicial ou continua.
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