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Resumo: No contexto de uma sociedade grafocéntrica, a leitura exerce papel fundamental na
vida dos sujeitos. N&o € raro, nos depararmos com leitores que apenas decifram o codigo
escrito, mas tém dificuldade em compreender o que leem e, desta forma, ndo conseguem
utilizar a leitura para interagir socialmente. Desta forma destaca-se o ensino da compreensao
leitora por sua importancia na formacgéao de leitores capazes de, além de decodificar o codigo
escrito, compreender e fazer uso social daquilo que leem. O presente trabalho aborda a
importancia do ensino da compreensao de leitura nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
ao passo que buscou verificar a presenca de previsdes legais sobre tal assunto no &mbito das
politicas publicas educacionais vigentes. Para tal, tomou-se por foco a analise das
recomendacdes curriculares sobre o ensino de compreensao leitora contempladas na Base
Nacional Comum Curricular. A partir da analise do documento, constata-se que 0 mesmo
aborda importantes elementos para o trabalho com o ensino da compreensao de leitura,
entretanto ainda apresenta aspectos que precisam ser repensados e melhor aprofundados,
tais como a formag&do dos professores e alguns outros processos da leitura referentes a
compreensdo, os quais ainda aparecem de forma inconsistente e pouco aprofundada.
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Abstract: In the context of a graphocentric society, reading plays a fundamental role in the
subjects’ lives. It is not uncommon for us to come across readers who only decipher the written
code but have difficulty understanding what they read and thus cannot use reading to interact
socially. Thus, the teaching of reading comprehension stands out for its importance in the
formation of readers capable of, besides decoding the written code, understanding and making
social use of what they read. This paper discusses the importance of reading comprehension
teaching in the Early Years of Elementary School, while seeking to verify the presence of legal
predictions about this subject within the current educational public policies. To this end, the
focus was the analysis of curricular recommendations on reading comprehension teaching
contemplated in the Common National Curriculum Base. From the analysis of the document,
it is found that it addresses important elements for the work with the teaching of reading
comprehension, however it still presents aspects that need to be rethought and better
deepened, such as teacher training and some other processes of reading comprehension.
reading comprehension, which still appear inconsistently and in little depth.

Keywords: Education; Reading Comprehension; BNCC.

1. Introducéo

No contexto de uma sociedade grafocéntrica, onde a centralidade do cédigo
escrito € evidente, a leitura exerce papel fundamental na vida dos sujeitos.
Frequentemente, através da leitura e da escrita o individuo atua e interage
socialmente, utilizando essa habilidade como mais uma significativa e importante
possibilidade de transmissado e aquisi¢cdo de conhecimentos. Nao € raro, nos dias de
hoje, nos depararmos com leitores (ditos “alfabetizados”) que apenas decifram o
cadigo escrito, mas tém dificuldade em compreender o que leem e, desta forma, ndo
conseguem utilizar a leitura para, de fato, interagir socialmente. Esses “leitores” nao
podem ser considerados autbnomos e completamente alfabetizados, pois ainda néao
desenvolveram todas as competéncias necessarias para fazer uso integral deste
instrumento.

Ler, necessariamente, envolve decodificacdo e compreensdo. Cruz (2007)
destaca a relacdo de complementaridade entre esses processos, afirmando que sem
a decodificacdo das palavras néao é possivel chegar ao nivel da compreensao e que,
conforme o leitor desenvolve o dominio dos processos de decodificagcdo, pode voltar
sua atencdo para as habilidades cognitivas de compreensdo. Além disso, ainda

defendendo esta relagcdo complementar, tal autor afirma que, mesmo que a
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decodificagéo seja um processo de suma importancia no desenvolvimento da leitura,
ndo é a Unica habilidade necesséria na formacéo de leitores competentes, pois de
nada adianta uma leitura baseada apenas na decifracdo de palavras, sem a busca da
compreensao, afinal, a funcao final da leitura € justamente compreender o texto lido.

A leitura, assim, € entendida como o produto da relacdo entre decodificacdo e
compreensao. Neste sentido, ndo € possivel compreender um texto sem decodifica-
lo e, mesmo sendo possivel decodificar sem compreender, a compreensao é
essencial para a atividade de leitura. A decodificacdo aqui é entendida como parte e
ponto de partida do processo de desenvolvimento da leitura, sendo que, inclusive,
muitas das dificuldades de tal processo tém vinculo justamente com o
desenvolvimento inicial da mesma. Assim, para que o leitor alcance a compreensao
ele, necessariamente, precisara desenvolver suas habilidades de decifracdo do
cadigo escrito (CRUZ, 2007).

Neste sentido, é preciso que o leitor, durante o processo inicial de
alfabetizacdo, seja estimulado a desenvolver a consciéncia de que a lingua escrita
representa os sons da fala (os fonemas), ou seja, que seja capaz de decifrar o codigo
escrito de maneira fluente, através de um trabalho consistente com a consciéncia
fonolégica, que, segundo Godoy (2003), pode ser considerada uma habilidade
metafonoldgica, caracterizada como um conjunto de habilidades que deriva da
capacidade de o sujeito pensar e refletir, conscientemente, sobre a propria linguagem.

E importante destacar que o dominio do cédigo escrito influencia em bons
niveis de compreensao de texto (CRUZ, 2007), assim, a decodificacdo pode ser
considerada o ponto de partida para a aprendizagem da leitura e condi¢cao para que
outros processos possam ser colocados em movimento. Quanto mais o processo de
decodificacdo se automatiza, mais a crianca pode concentrar atencao e disponibilizar
outros recursos para 0 processo de compreensdo, por isso, consequentemente,
aprender a decifrar o cédigo favorece a leitura autbnoma (DEHAENE, 2015).

Morais (1996) considera que 0s progressos em leitura e escrita Sao

significativamente mais importantes quando sao exercitados, ao mesmo tempo, a
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habilidade de analise fonémica intencional e o conhecimento das correspondéncias
entre as letras e os seus “sons”. Assim, considerando esta realidade, é importante
destacar o quéo valioso € o ensino das relacdes grafofonologicas, da decodificacéo
do cdédigo escrito e da consciéncia fonologica, mas sem, jamais, desconsiderar a
essencialidade do ensino da compreensédo leitora. E é justamente considerando a
importancia de ensinar a compreender e 0 quanto esta vertente fica, por vezes,
esquecida no decorrer do processo de alfabetizacdo, que tomar-se-a por foco aqui o

ensino da compreensao leitora.

2. Compreensaéo leitora

Nesse contexto, considerando a compreensédo leitora como uma importante
etapa a ser trabalhada no decorrer do processo de alfabetizac&do, podemos destacar
que compreender bem um texto exige habilidade, interacdo e esfor¢co, ndo € apenas
uma acao cognitiva e linguistica que se desenvolve naturalmente ou individualmente.
A compreenséo de texto € uma forma de agir e interagir sobre a cultura e a sociedade
na relacdo com o outro (MARCUSCHI, 2008).

Sempre que lemos um enunciado esperamos compreender 0 que 0 outro
pretendia comunicar, mas nunca temos controle total sobre esse entendimento, pois
a compreensdo ndo € uma simples retirada de informacdes de um texto, é uma
interacdo sociocultural entre o autor, o texto e o leitor, € uma construcéo de sentidos,
que se da através das inferéncias (MARCUSCHI, 2008). Para Marcuschi (2008) as
inferéncias sao processos em que os leitores, com o objetivo de entender o que estao
lendo, utilizam as informacdes presentes no texto, em associacdo com seus
conhecimentos prévios e assim, constroem um novo sentido ao que foi lido.

Segundo o mesmo autor (MARCUSCHI, 2008) compreender um texto nao se
resume apenas em entender palavras ou frases e sim analisa-las em seu contexto
maior, € construir sentidos através das inferéncias, utilizando conhecimentos ja
adquiridos. Por isso os textos ndo geram uma compreensao Unica e definitiva, eles

dependem dos contextos, das motivagdes e das condigdes socioculturais dos sujeitos
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leitores. Vale ressaltar que, apesar de todas essas possibilidades de variagfes, todo
0 processo de compreensdo deve estar compativel com as informacgdes presentes no
texto, ndo sendo possivel, como destaca tal autor, realizar “inferéncias néao
autorizadas”.

Diante disso, destaca-se que a leitura sem compreensao acaba por nao exercer
seu principal papel: a de transmissdo e aquisicdo de conhecimentos. Enquanto a
leitura estiver focada apenas na decodificacdo, ainda que seja admitida a importancia
indiscutivel do dominio de tal habilidade, ela ndo cumprira a funcdo de compreender
o texto lido. Para que isto aconteca é essencial que habilidades cognitivas especificas
de compreensao sejam trabalhadas, de modo a colaborar com a formacéao de leitores
gue venham a desenvolver a autonomia leitora.

Assim, o ensino explicito da compreenséo leitora deveria ser, portanto, ponto
essencial na formacéo de leitores e essas habilidades de compreenséao de leitura
precisariam ser “ensinadas”, justamente por dependerem do desenvolvimento de
estratégias especificas que exigem um trabalho pedagdgico e linguistico atento e
eficiente. Segundo Kleiman (2011) — a compreensao de um texto € um processo que
se caracteriza pela utilizacdo de conhecimentos prévios, ou seja, € mediante a
interacdo com diversos niveis de conhecimento que o leitor consegue construir 0
sentido do texto.

Para Viana, Ribeiro, Santos e Cadime (apud Viana, 2009), diferentes
competéncias sao exigidas durante o processo de leitura: as competéncias basicas,
relacionadas ao reconhecimento de letras e palavras e as competéncias de ordem
superior, vinculadas a construcao de significados dentro de frases, entre as frases e
no contexto como um todo. Compreende-se assim que o dominio do cédigo escrito,
embora seja uma condi¢cdo necessaria, ndo garante a compreensao do texto, pois a
compreensao se assenta em competéncias diferentes das competéncias basicas, por
isso a importancia do ensino explicito de estratégias cognitivas para a compreensao
da leitura, o que levaré a formacéo de leitores competentes, ou seja, capazes de fazer

uso social da leitura. Segundo Marcuschi (2008), leitor competente é aquele que, além
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de decodificar a escrita, consegue ler as informagdes implicitas no texto, a partir dos
seus objetivos em relagdo a leitura, exigindo conhecimento do assunto presente no
texto, do sistema de escrita e de conhecimentos prévios.

Desse modo, considerando a importancia da reflexdo sobre os processos de
aprendizagem da leitura no ambito da educacdo, e 0 qudo necessarias sdo as
discussbes relativas a tais processos no contexto da formagédo de leitores
competentes, torna-se importante o debate sobre politicas publicas que assegurem o
ensino explicito da compreensao de leitura, de modo a colaborar tanto com a formacéo
de leitores que sejam capazes de decodificar e compreender o que € lido através dos
textos que lhes s&o disponibilizados, quanto com a capacitacdo dos professores
responsaveis pelo ensino da lingua materna, para que utilizem de praticas
pedagdgicas voltadas para uma alfabetizacdo que integre estes dois processos,
decodificagdo e compreensdo, de maneira igualitaria, considerando sua relacdo de
complementaridade.

A partir deste principio justifica-se a importancia de identificar as previsdes
legais relacionadas a esta temética, tendo como foco a andlise da presenca do ensino
de compreensao leitora no ambito das recomendacdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento recém construido e que deve nortear os curriculos

escolares para o futuro.

3. Politicas Publicas no ambito da leitura

Os indices do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) tém
mostrado que os alunos que concluem o Ensino Fundamental ainda apresentam
dificuldades na compreenséo da leitura: 51% desses jovens se encontram abaixo do
nivel 2 de leitura — de uma escala com 7 niveis de proficiéncia. Esse percentual de
estudantes esta assim distribuido: 26,52% no nivel 1a, 17,41% no nivel 1b e 7,06%
abaixo do nivel 1b. Segundo o Relatério Nacional do PISA 2015, o Brasil se manteve
estavel nas avaliacdes de leitura desde o ano 2000, com uma elevacgéo na pontuacao

de 396 (2000) para 407 (2015), que nao se revelou estatisticamente significativa. O
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mesmo relatério ao analisar os desempenhos dos estudantes brasileiros aos itens da
prova constata que as maiores dificuldades em leitura se referem a habilidade de
integrar ideias e fragmentos de informacao para realizar comparacdes ou relacdes de
causa e efeito, em processar informacdes implicitas e em fazer hipéteses com base
em fatos expostos nos textos.

Segundo tal documento o ‘“letramento em leitura®, entendido como
compreensao, reflexdo e utilizacdo de textos escritos, tem essencial importancia na
promocao da participacéo social ativa dos sujeitos. Diante de tal fato, verifica-se que
a escola tem tido dificuldade para ensinar a ler, tanto em relag&o ao processo inicial
de aprendizado, o periodo de alfabetizacdo — uma vez que desse primeiro
aprendizado depende as futuras atividades escolares do estudante, como em relagéo
ao uso proficiente da leitura pelos estudantes na vida em sociedade.

Nesse contexto, o governo brasileiro vem adotando algumas estratégias que
buscam universalizar o ensino de acordo com as demandas da sociedade, através de
documentos legais que objetivam nortear tais acfes. O presente artigo tem como
objetivo destacar a importancia do ensino da compreenséao de leitura nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, ao passo que busca verificar a presenca de previsdes legais
sobre tal assunto no ambito das politicas publicas e programas nacionais de educacao
vigentes. Para tal, tomar-se-a por foco a andlise da presenca de recomendacdes
curriculares sobre o ensino de compreensdao leitora e as perspectivas apresentadas
aos educadores na atualidade através da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que define as aprendizagens comuns que devem ser essencialmente
desenvolvidas por todos os alunos no decorrer da Educacéo Basica (BRASIL, 2017).

Em estudo anterior, a mesma analise que ora faz-se neste artigo, foi
desenvolvida em relacdo aos objetivos da Lingua Portuguesa presentes nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e identificou-se que 0s mesmos nhao
contemplam possibilidades que garantam aos alunos serem capazes de aprender
estratégias de leitura, autonomia de leitura ou compreensao leitora. Os principais

objetivos contemplados nos PCN-LP referem-se a leitura de géneros textuais,
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utilizacdo da linguagem oral com eficicia, producdo de textos coesos e coerente,
leitura de textos dos géneros previstos do 1° ao 5° ano e utilizag&o da linguagem oral

com eficacia.

4. A Base Nacional Comum Curricular

Destacamos a importancia da BNCC e do impacto que ela causard na
educacao escolar, apos sua implantacao, buscou-se identificar no referido documento
aspectos relacionados ao ensino da compreensao de leitura. Para tal, foi realizada
uma andlise minuciosa da parte correspondente a Lingua Portuguesa, dando um
enfoque especial ao eixo leitura, do 1° ao 5° ano, para entdo observar a presenca ou
auséncia do ensino da compreensao leitora nas previsfes destinadas aos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Relacionou-se, posteriormente, 0s aspectos encontrados
com referenciais teéricos sobre a compreenséao de leitura.

A elaboracdo de uma Base Comum Curricular ja estava prevista desde 1988
pelo artigo 210 da Constituicdo Federal, onde consta que “serao fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacao basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).
Apesar dessa recomendacgédo constitucional, o documento comecgou a ser elaborado
somente em 2015. A primeira e a segunda versdo do documento receberam
contribuicbes de especialistas, profissionais da educacdo, estudantes, pais e a
sociedade de forma geral. A partir da segunda versao foram organizados seminarios
estaduais, em todas as regibes do pais, com o objetivo de discutir e contemplar as
contribuicdes das instituicdes de ensino, professores, alunos e especialistas. Em abril
de 2017, o MEC apresentou a versao final do documento para a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental, encaminhando-o para o Conselho Nacional de Educacao
(BRASIL, 2017).

Foi estabelecido como objetivo da BNCC “orientar os sistemas de ensino na
elaboracdo das suas propostas curriculares, tendo como fundamento o direito a

aprendizagem e ao desenvolvimento” (BNCC, 2016, p. 24), como também indicar os
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objetivos de aprendizagem que devem ser alcancados pelos estudantes em todas as
etapas de ensino da Educacao Bésica, o que definiu as competéncias e habilidades
essenciais para cada ano escolar.

No que se refere a area da Lingua Portuguesa, central no estudo aqui proposto,
a BNCC esta organizada em cinco eixos: oralidade, leitura, escrita, conhecimentos
linguisticos e gramaticais e educacao literaria. Cada um destes eixos organizadores
esta dividido em unidades tematicas, objetos de conhecimentos e habilidades a serem
desenvolvidas pelos alunos. Os dois primeiros anos do Ensino Fundamental devem
garantir a alfabetizacéo, colaborando para o desenvolvimento do dominio do cédigo
escrito e de praticas de letramento para 0s sujeitos no inicio de tal processo. Nos anos
posteriores o enfoque maior é atribuido ao desenvolvimento da compreensédo de
leitura e a producao de textos.

A leitura, um dos seus “eixos organizadores” na area da Lingua Portuguesa, é
destacada como tema central de tal area de estudo e como instrumento para outros
componentes curriculares. O eixo da leitura abarca a decodificagdo, a compreensao
e a interpretacdo de textos, além do desenvolvimento da fluéncia de leitura e da
riqueza do vocabulario (BRASIL, 2017). O documento destaca ainda como
“‘competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental’
(BRASIL, 2017, p. 66) a capacidade de leitura compreensiva, autbhoma, critica e
fluente de textos presentes no meio escolar e social. O documento ainda prevé o
trabalho com o dominio do sistema alfabético de escrita, a “compreensdo e
interpretacéo de textos verbais, verbo-visuais, multimodais” (BRASIL, 2017, p. 70),
podendo essas habilidades serem compreendidas como competéncias especificas da
Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental, o que objetiva levar o leitor a
compreender o que |é.

O desenvolvimento da escuta também ganha importancia no documento, de
modo a contribuir para a construcdo de sentidos coerentes para 0s textos orais e
escritos, produzir textos adequados as diversas situagfes de interagcéo e apropriar-se

de conhecimentos e recursos linguisticos que contribuem para o uso adequado da
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lingua oral e escrita. Além disso, outros apontamentos relacionados as estratégias de
leitura também foram encontrados no documento, tais como: ativacdo de
conhecimentos prévios, formulacéo e verificacdo de hipoteses, compreenséo global,
localizacéo, retomada de informacdes e inferéncias (BRASIL, 2017).

De acordo com nossa analise, ao abordar tais questdes no ambito da leitura, o
documento possibilita o planejamento do trabalho pedagdgico voltado a formacao de
leitores e o desenvolvimento de estratégias metacognitivas, ou seja, de atividades
realizadas pelo leitor quando o0 mesmo ja tem um objetivo especifico em mente e sobre
as quais ele tem controle, como por exemplo, focar a atengdo em um trecho importante
do texto (KLEIMAN, 2000).

Assim, a compreensao leitora na BNCC, a nosso ver, aparece como uma das
competéncias necessarias para o ensino da Lingua Portuguesa. Além disso, também
estdo presentes outras competéncias importantes da leitura que influenciam no
desenvolvimento da compreenséo, tais como a fluéncia em leitura e o enriqguecimento
de vocabulario, ja que um leitor fluente e com um vocabulario rico, deixa de focar tanto
sua atencao na decodificacdo e interpretacao de significados e pode passar a conduzir
esta atencdo para habilidades de compreensédo e, assim, constituir-se aos poucos
como um leitor autbnomo.

Foram analisados também os “objetos de conhecimento”, as “unidades
tematicas” e as “habilidades” (BRASIL, p.70, 2017) previstos na BNCC, no ambito da
Lingua Portuguesa, para cada um dos anos de escolaridade. Com relagédo ao primeiro
ano do Ensino Fundamental o eixo da leitura é composto pela autonomia leitora e pelo
dominio de estratégias de leitura, tais como localizacéo, reflexdo e selecdo de
informacdes e conteddo nos textos. O eixo leitura aborda ainda possibilidades de
praticas de interpretacdo e compreensao de textos que possuam temas voltados para
a realidade dos leitores.

No segundo ano do Ensino Fundamental o eixo de leitura continua a abordar
como unidades tematicas o desenvolvimento da autonomia e de estratégias de leitura,

porém agora com em relagédo aos objetivos de conhecimento voltados para fluéncia
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de leitura relacionada a compreensdo de texto; objetivos e dominio da leitura;

localizagéo, selecao, deducdes e inferéncias de informacdes nos textos; condigdes de
producao de textos e de recepcdo dos mesmos; e reflexdo sobre conteudo, sentido e
léxico do texto.

A partir do terceiro ano até o quinto ano do Ensino Fundamental o eixo de leitura
traz objetos de conhecimento e habilidades comuns para os trés anos, em relagéo a
construcdo da autonomia e das estratégias de leitura, avancando apenas no grau de
dificuldade. Os textos a serem lidos vao sendo ampliados ao longo dos anos,
aumentando significativamente a quantidade de palavras e estimulando a utilizacao
de recursos expressivos, ndo apenas denotativos, como também conotativos.

No quesito construcao da autonomia de leitura, a BNCC da enfoque a fluéncia
para a compreensdo de textos, de modo que os alunos consigam ler textos de
diferentes extensdes, em voz alta ou silenciosamente, com um ritmo adequado que
lhes possibilite a compreenséo do que foi lido. O documento ainda estabelece que os
alunos sejam capazes de fazer inferéncias e suposicdes antecipadas de sentido, de
forma e de funcéo do texto, apoiando-se em seus conhecimentos prévios, nos dados
da obra e nos recursos gréficos (BRASIL, 2017).

Em relagdo as estratégias de leitura, a BNCC, no eixo leitura, aborda as
capacidades de selecionar e localizar informacdes nos textos; refletir sobre o contetdo
tematico, o Iéxico, a estrutura, a organizacdo e o0s procedimentos estilistico-
enunciativos do texto; de fazer deducdes e inferéncias sobre os textos e de recuperar
a intertextualidade, estabelecendo relag6es entre textos (BRASIL, 2017).

Percebe-se, dessa forma, que as recomendacdes propostas pela BNCC abrem
a possibilidade de mudancas nas praticas pedagodgicas a serem desenvolvidas nas
escolas em relacdo ao ensino da leitura. Como sabemos, muitas vezes a leitura &
trabalhada na sala de aula ou a partir da decodificacéo, atividade automatica que néo
altera a visdo de mundo do aluno, ou como avaliagéo, cabendo ao professor apenas

verificar se o aluno esta entendendo ou néo o texto.
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Neste sentido, ao analisar as orientagbes da BNCC relacionadas a
compreensao de leitura por ano de escolaridade, constata-se que no primeiro ano do
Ensino Fundamental surgem como estratégias de leitura: localizar e selecionar
informacdes nos textos, reconstruir possibilidades de producéo e recepcao dos textos,
refletir sobre os conteudos, os temas e o léxico dos textos. A partir do segundo ano
as estratégias apresentadas no primeiro ano se repetem e algumas outras estratégias
sao acrescentadas como: inferéncias e deducdes e avaliacdo dos efeitos de sentido
dos textos. Essas estratégias novamente se repetem no terceiro ano e continuam
sendo as mesmas até o quinto ano.

J& no campo da autonomia de leitura, no primeiro ano tem-se um enfoque em
decodificacdo, objetivos e dominio de leitura. E no segundo ano que comecam a
aparecer questdes como fluéncia leitora voltada para compreenséo de textos, que
esta prevista novamente para o terceiro ano. E, por fim, a area da “autonomia de
leitura” ndo é contemplada explicitamente nas propostas para o quarto e quinto ano
do Ensino Fundamental.

No que se refere ao vocabulario, segundo tal documento, 0 mesmo deve ser
“previsivel” no primeiro e segundo ano; no terceiro ano deve ser “familiar” e no quarto
e quinto ano deve ser “usual”’, mas com a possibilidade de enriquecimento do |éxico
do aluno. Cabe ressaltar que o vocabulario é um fator que interfere na construcéo de
sentido da leitura, ou seja, na compreensao, pois pode ser um obstaculo para a leitura
do texto, uma vez que se o leitor ndo entende o significado de determinada palavra,
consequentemente, ndo conseguira ter entendimento completo da leitura realizada.

A andlise do documento constata que do 1° ao 5° ano a compreensédo e a
interpretacdo de textos estdo presentes, porém os textos, ao longo dos anos, deixam
de ser apenas do cotidiano dos alunos e passam a ser também de textos da
atualidade, porém procura-se sempre levar em consideracdo a faixa etaria dos
leitores. Com base na BNCC, os textos a partir do 3° ano ndo precisam mais,

necessariamente, ter imagens para complementar suas informagoes.
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Ja em relacdo a extenséo dos textos, o documento prevé que, no primeiro ano,
0s textos verbais devem ter aproximadamente 200 palavras, no segundo ano 300
palavras, no terceiro ano 400, no quarto ano 500 e no quinto ano aproximadamente
600. Por fim, primeiro ao quarto ano 0s recursos expressivos devem ser denotativos
e no quinto ano ja podem ser denotativos e conotativos.

A partir da andlise realizada sobre o eixo de Lingua Portuguesa da BNCC e
tendo em consideracao referenciais tedricos importantes na area da leitura, defende-
se que o ensino da compreensdo de leitura deve ser realizado a partir de uma
abordagem estratégica. Como ressalta Solé (1998, p.18), “a aprendizagem da leitura
e de estratégias adequadas para compreender 0s textos requer uma intervencao
explicitamente dirigida”. A autora também destaca o papel fundamental do professor
no processo de aprendizagem da leitura e no ensino de estratégias adequadas para
compreensao dos textos, sendo ele um mediador essencial em tal processo, ja que o0
leitor “precisa da informacgao, do apoio, do incentivo e dos desafios proporcionados
pelo professor ou pelo especialista na matéria em questao” (SOLE, 1998, p. 18) para
gue seu processo de ensino-aprendizagem seja desenvolvido com a qualidade e
seguranca necessarias. Nesse sentido, postula-se a necessidade de intervir no
processo de aprendizagem da leitura através de atividades didaticas que
desenvolvam estratégias metacognitivas para compreensao de leitura.

Diante disso e considerando os dados analisados, verifica-se a importancia do
papel docente diante das previsdes legais estabelecidas no documento analisado.
Levando-se em consideragéo as recomendacodes previstas na BNCC com relacéo ao
desenvolvimento de estratégias de leitura e de compreenséo leitora, pressupde-se
gue o professor assuma, de fato, o papel que Ihe cabe: o de mediador dos processos
de aprendizagem.

Spinillo (2013) defende que é possivel realizar na escola o desenvolvimento da
compreensao leitora de forma especifica, uma vez que o trabalho com a compreenséao
de textos exige atividades direcionadas. Para tal o professor exerce o papel

de mediador entre o leitor e o texto, com o0 objetivo de relacionar as informacdes
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intratextuais aos conhecimentos prévios dos alunos, em um processo de construcao
de sentido do texto. Para que isso ocorra, é preciso investir na capacitacdo docente
no que se refere, sobretudo, ao ensino da compreensao leitora, instrumentalizando-o
com saberes e metodologias que o capacite para formar leitores autdnomos e
competentes, através da mediacao dos processos de ensino-aprendizagem no campo

da leitura.

5. Consideracdes Finais

Apéds analise dos dados aqui apresentados, pdde-se perceber que o texto da
BNCC, referente aos anos iniciais do Ensino Fundamental no eixo da leitura, traz como
um de seus objetivos principais que o aluno se aproprie e desenvolvam com
autonomia os procedimentos e estratégias do ato leitor. A partir da leitura e anélise do
documento legal, constata-se que o mesmo ja conta com importantes elementos para
o trabalho com o ensino da compreensédo de leitura, entretanto ainda apresenta
aspectos que precisam ser repensados e melhor aprofundados, tais como a formacéao
dos professores e alguns outros processos da leitura referentes a compreenséao, 0s
quais ainda aparecem de forma inconsistente e pouco aprofundada, ndo embasando
o fazer docente como deveriam, especialmente por tratar-se de previsdes de um
documento legal que servira como base nacional para os curriculos de todas as
escolas publicas ou privadas do Brasil e, consequentemente, para as praticas
docentes em todos estes ambientes formais de ensino.

Assim, apés andlise dos dados aqui apresentados, verifica-se que muito ainda
precisa ser pensado e realizado sobre tal teméatica, inclusive no contexto de outras
politicas publicas a nivel nacional, que objetivem o desenvolvimento do trabalho
pedagogico de qualidade amparado por fundamentos e praticas consistentes. Ainda
assim, destaca-se que, ao analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no
gue se refere ao eixo de leitura e, mais especificamente, ao ensino de estratégias de
compreensao de textos, pdde-se identificar novas possibilidades e demandas para os

curriculos e as praticas pedagdgicas nas escolas, conduzindo-nos a um fazer docente
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que proporcione, de forma organizada e explicita, 0 ensino da compreensdao de leitura,
com o objetivo de possibilitar ao aluno o desenvolvimento de habilidades e
competéncias que o levem a utilizar a leitura como instrumento de vivéncia e
comunicacao social.

Neste sentido, merece destaque o papel do professor como mediador de tais
processos envolvidos na aprendizagem da leitura e, assim, a necessidade de
investimento na capacitacdo de tais profissionais, para que estejam habilitados a
realizar um trabalho que atenta as demandas propostas para a area da leitura. Assim,
nao basta o investimento em politicas publicas que voltem o olhar para questdes tdo
importantes quanto o ensino de compreensao leitora se os docentes nédo estiverem
capacitados para ensinar a compreender ou se nhem mesmo tiverem conhecimento da
importancia de tal processo.

Por fim, torna-se evidente que a BNCC é apenas um ponto de partida para que
as praticas pedagodgicas possam ser melhor conduzidas com relacdo ao ensino da
compreensao de leitura, porém, ja pode ser considerado um importante instrumento
que, possivelmente, colaborara para a conducao de trabalhos atentos a necessidade
de ensinar a compreender, conscientizando os envolvidos com tal processo de ensino-
aprendizagem, escolas, familias, docentes e discentes, do quanto a leitura depende
fundamentalmente da compreensao para que exerca sua real funcéo social e, assim,
forme leitores capacitados para fazer uso real deste importante instrumento na nossa

sociedade.

Referéncias Bibliogréaficas

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Ministério da Educacéo. Brasilia, 2017.

BRASIL. Brasil no PISA 2015: andlises e reflexdes sobre o desempenho dos
estudantes brasileiros. Ministério da Educacéo. Brasilia, 2016;

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Brasilia, 1988;
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Lingua Portuguesa. Secretaria de
Educacao Fundamental. Brasilia,1997;

V COLBEDUCA - Coléquio Luso-Brasileiro de Educacgdo 15
29 e 30 de Outubro de 2019, Joinville/SC, Brasil.



el HI0ESC

n DO ESTADO DE

SANTA CATARINA

c 0 n “ c n ! 0
N7 N7
4N Z\

Ccoléquio Luso-Brasileiro de Educacao

Universidade do Minho

CRUZ, Vitor. Uma abordagem cognitiva da leitura. Lisboa: Lidel, 2007.

DEHAENE, Stanislas. Aprender a leer: de las ciencias cognitivas al aula. Buenos Aires,
2015;

GODOY, Dalva Maria Alves. Testes de consciéncia fonol6gica e suas relacdes com a
aprendizagem da leitura no portugués. Florianopolis, SC, 2001;

KLEIMAN, Angela. Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura. 14. ed. S&o Paulo:
Pontes, 2011;

MARCUSCHI, Luiz Antdnio. Producéo textual, analise de géneros e compreenséo. S&o
Paulo: Parabola Editorial, 2008;

MORAIS, J. A arte de ler. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista, 1996;

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Traducdo Claudia Schilling. 6. ed. Porto Alegre:
Artmed, 1998;

SPINILLO, Alina Galvao. Alfabetizacdo e consciéncia metalinguistica: a leitura da
palavra a leitura do texto. In: MALUF, Maria Regina; CARDOSO-MARTINS, Claudia
(Orgs.) Alfabetizagé@o no século XXI — como se aprende a ler e a escrever. Porto Alegre:
Penso, 2013;

VIANA, Fernanda Leopoldina; RIBEIRO, lolanda; SANTOS, Sandra Cristina; CADIME, Irene.
Aprender a compreender. Da teoria a pratica pedagogica. 2012.

V COLBEDUCA - Coléquio Luso-Brasileiro de Educacgdo 16
29 e 30 de Outubro de 2019, Joinville/SC, Brasil.



