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Resumo:

O projeto de formacao continuada com professores de Ciéncias, Geografia e Histéria teve
como foco discutir propostas interdisciplinares em sala de aula destinadas a alunos do Ensino
Fundamental Il. A proposta além de favorecer a mudanca didatica sobre a perspectiva do que
se entende por pesquisa escolar, apresenta a Alfabetizacéo Cientifica e Tecnolégica em seus
objetivos gerais (humanistas, sociais, econémicos e politicos), pedagdgicos (comunicacgao,
autonomia, e um certo manejo do meio) e a identidade da metodologia da llha Interdisciplinar
de Racionalidade. Participaram da atividade 150 professores os quais, em grupos por escolas
propuseram 17 situacBes-problemas para a atividade. Este trabalho tem por objetivo
identificar se as perguntas criadas pelos professores, apresentam potencial para que uma
atividade favoregca a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica. Para tanto, utiliza-se da
classificacdo proposta por Machado e Sasseron (2012), que categoriza as perguntas do
professor como: perguntas de problematizacdo, perguntas sobre dados, perguntas
exploratorias e perguntas de sistematizagdo. Parte dos indicadores séo percebidos ao longo
das perguntas geradas, contudo por vezes de forma incompleta, ndo preenchendo todos os
requisitos, percebe-se uma profunda dificuldade sobre como elaborar uma pergunta que
proporcione a argumentacdo dos alunos de Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Formac&do de Professores. Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica (ACT). Ensino de Ciéncias. Perguntas.

Abstract:

The continuing education project with Science, Geography and History teachers focused on
discussing interdisciplinary classroom proposals for elementary school students. The proposal,
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besides favoring the didactic change from the perspective of what is meant by school research,
presents the Scientific and Technological Literacy in its general objectives (humanist, social,
economic and political), pedagogical (communication, autonomy, and a certain management
of environment) and the identity of the Interdisciplinary Island of Rationality methodology. 150
teachers participated in the activity who, in groups by schools proposed 17 problem situations
for the activity. This paper aims to identify if the questions created by teachers have the
potential for an activity to favor scientific and technological literacy. Therefore, we use the
classification proposed by Machado and Sasseron (2012), which categorizes the teacher's
gquestions as: questioning questions, questions about data, exploratory questions and
systematization questions. Part of the indicators are perceived along the generated questions,
but sometimes incompletely, not fulfilling all the requirements, there is a profound difficulty in
how to elaborate a question that provides the argumentation of elementary school students.

Keywords: Interdisciplinary. Teacher Education. Scientific and Technological Literacy (ACT).
Science Teaching. Question.

Introducéo

Propostas de projetos visam introduzir e avaliar o impacto de inovacfes
curriculares em ciéncias (Pinto et al. 2003; Pinto 2005; Cousa, 2008), se organizam
normalmente em torno de inovacdes, sejam elas de conteudo, metodologia, ou
organizacdo das atividades de ensino-aprendizagem. No entanto, curriculos e
metodologias inovadores implicam lidar com uma variedade de problemas e assumir
riscos (Davis, 2003).

Em geral, os professores sdo a parte mais sensivel de qualquer processo de
inovacao curricular. A necessidade de envolvé-los nos projetos é essencial
(MacDonald & Rudduck, 1971; Brown & Mcintyre, 1978; Mcintyre & Brown, 1979). Um
dos riscos diz respeito a ndo adesado e/ou ao ndo entendimento da inovagao proposta
por parte dos professores (Fullan & Hargreaves, 1992). As chances de sucesso
aumentam quando a intengdo de mudar vem do interior do sistema de ensino, e ndo
€ pressentida pelos professores como uma imposicao (Terhart, 1999). Pesa contra a
implementacdo de inovagbes, a percepcdo que os professores tém sobre sua
capacidade/habilidade para inovar e assumir 0s riscos que dai resultam (Lang et al.,
1999).
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E fundamental que a escola também prepare cidaddos que, além de conhecer
as Ciéncias, sejam capazes de aprecia-las, da mesma forma que os deveria preparar
para apreciar as artes, a musica e a literatura. Ou seja, o ensino formal deve preparar
os alunos para entender e apreciar os mais diversos aspectos da cultura, entre eles a
Ciéncia (Zanetic, 1989), retirando-a do patamar do mero utilitarismo.

A alfabetizacéo cientifica vé o ensino de Ciéncias sobre uma perspectiva
problematizadora (Gil-Perez, 1992) e participativa, em que o0s alunos utilizem

habilidades tipicas das Ciéncias. No trabalho de Sasseron (2008) indica-se que:

[...] promover a problematizagdo de um conceito cientifico, promove
também a argumentagdo por parte dos alunos, a discussdo sobre
aspectos da natureza da ciéncia e das rela¢des entre o conhecimento
a sociedade, a tecnologia e o0 meio ambiente é ensinar visando a
alfabetizacao cientifica. (SASSERON, 2008.)

Ja4 para Fourez (2003), quando ha um interesse em proporcionar uma
Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, deve-se atentar para competéncias bastante
gerais, como promover situacbes em que 0 estudante possa construir uma
representacao bastante clara de uma situacao concreta ou, ainda, um modelo. Como
também destaca o desenvolvimento do “saber fazer uso das linguagens” e “dos
saberes padronizados”, além de “saber quando vale a pena aprofundar uma questao
e quando é melhor se contentar — ao mMenos provisoriamente — com uma
representagao mais simples” (FOUREZ, 2003, p. 06).

Nesse contexto, apresenta-se aqui o desenvolvimento da fase inicial de uma
llha de Racionalidade (como proposta de atividade interdisciplinar), no qual os
professores criam situagdes problematizadoras, inserindo perguntas que norteiam o
projeto interdisciplinar de seus estudantes. Tal desenvolvimento faz parte de um curso
de formacéao de professores oferecido pela UDESC. Neste, além de visar a mudanca
didatica dos professores em relacdo as pesquisas escolares, objetiva-se também a
promocao da Alfabetizacao Cientifica e Tecnoldgica dos estudantes.

Este trabalho tem como objetivo, identificar se as perguntas criadas pelos

professores, apresentam potencial, dentro dos aspectos discursivos do ensino
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investigativo, para que uma atividade favoreca a Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnologica (ACT).

Fundamentacédo Telrica —

Ao perguntar, o estudante mostra-se envolvido com o conhecimento em
guestao, rompe com seus anseios caracteristicos de julgamentos alheios, e apresenta
suas conexdes cognitivas que o fez chegar até sua davida. Ja para o professor, a
perspectiva é diferente, suas perguntas estdo planejadas, muitas vezes ja passaram
por um processo de refinamento e aprofundamento num viés didatico, suas perguntas
tendem a conduzir seus estudantes em uma troca de interacdes, professor-
estudantes-conhecimento. Contudo, sdo nessas interacfes, que suas perguntas
inicialmente planejadas podem se transformar, mostrando um caminho novo de
descobertas, tanto para professor quanto para os estudantes. Em sua obra Freire
(2008, p.86) defende que professor e aluno, se assumam como epistemologicamente
curiosos. Indica também que a busca pela dialogicidade ndo exclui a necessidade, e
tdo pouco a validade de momentos expositivos. Contudo que professor e alunos
percebam como fundamental no processo de ensino e aprendizagem, seus perfis

indagadores e criticos. Conforme Freire (2008):

Estimular a pergunta, a reflexao critica sobre a propria pergunta, o que
se pretende com esta ou com aquela pergunta em lugar da
passividade em face as explicacbes discursivas do professor,
espécies de respostas a perguntas que nao foram feitas. Isso ndo
significa realmente que devamos reduzir a atividade docente em nome
da defesa da curiosidade necessaria, a puro vai-e-vem de perguntas
e respostas, que burocraticamente se esterilizam. (FREIRE, 2008,
p.86).

Logo, o exercicio de perguntar, sendo ela vinda do professor dentro de seu
planejamento, ndo é de apenas instaurar a insatisfacdo dos estudantes frente suas

concepcOes primarias. Mas de fomentar diversas conexdes entre o conhecimento

V COLBEDUCA - Coléquio Luso-Brasileiro de Educagao 4
29 e 30 de Outubro de 2019, Joinville/SC, Brasil.



el S'DESC

DO ESTADO DE

Coldéquio Luso-Brasileiro de Educacao

|

Universidade do Minho

tedrico, com seu contexto seja ele: social, econdmico e politico da vivéncia dos
estudantes. Segundo Freire (2008, p.85), buscar conhecer algo sobre um objeto
implica em “tomar distancia”, observa-lo, delimitd-lo, mas para tanto, deve-se
reconhecer onde estd inserido, seu contexto, percebendo suas interacdes com o
entorno.

Tal perspectiva de Freire de que “ensinar exige curiosidade” promove uma
atitude de interferéncia tanto do professor quanto do estudante, pois mesmo que
restrito as situacdes retratadas em aula, se interfere no que se conhece e rodeia. Para
Souza (2012) tal perspectiva converge no Ensino de Ciéncias para um ensino voltado
para Alfabetizacdo Cientifica. “A alfabetizacdo cientifica vé o ensino sob uma
perspectiva problematizadora e participativa, em que os alunos utilizam habilidades
tipicas das Ciéncias, ou seja, uma forma cientifica de pensar para intervir no
mundo.”(SOUZA, 2012, p. 26)

Fourez (2002) chama a atencao que para o ensino de ciéncias ha uma crise, e
no centro estaria uma “questdo de sentido” os estudantes nao estariam dispostos a
tomar contato com um saber com o intuito apenas, de compreender algo maior
posteriormente. Assim, Fourez (2002) indica a necessidade de uma finalidade para
ensino de ciéncias, a qual esta pautada na Alfabetizacdo Cientifica Tecnolbgica
(ACT). A ACT atende objetivos dentro de aspectos humanistas: ao perceber os
fenbmenos de maneira a decodifica-los, tornando-os menos misteriosos. Aspectos
sociais: ao inseri-los no convivio social, através da compreensao, discussdo com seus
pares e escolha de discursos politicos e éticos, além de aspectos econémicos: ao
participar das escolhas e da producao de produtos.

Para Fourez (2003), alguém ¢é alfabetizado cientificamente e tecnologicamente,
guando utiliza de seu entendimento construido sobre o conhecimento cientifico, tem
sua autonomia favorecida ao fazer escolhas que envolvam situagbes sejam elas
sociais, econbmicas e politicas. Como também, da sua argumentacdo ao se
comunicar, sendo pautada em uma linguagem cientifica e tecnolégica, afastando-se

do senso comum ou misticismo. Além de fazer uso de diferentes formas de
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representaces, como: gréficos, mapas e funcdes. E apresenta desenvoltura ao
utilizar-se de conceitos frente a situacdes concretas, ndo apenas reproduzindo
codigos, leis e modelos, bem como a habilidade de avaliar suas limitacfes e adequa-
las a diferentes situacdes.

Numa reflexdo sobre as interacdes professor-aluno que favorecam a producao
de significado dos alunos, Souza (2012), fundamenta-se em trés aspectos: “os focos
no ensino”: a intencionalidade na escolha do problema proposto, e como o professor
pretende encaminhar a atividade, utilizando-se das concepcdes prévias dos alunos.
Outro aspecto indicado também é a “abordagem comunicativa do professor”, no qual
refere-se aos diferentes padrdes de interagcéo, podendo ser de dialdgica, até interativo
de autoridade. E por fim, as “agbes do professor”, as quais trata dos movimentos
discursivos, no qual o professor elabora uma indagacdo, os alunos trazem uma
resposta e posteriormente é feito um feedback.

Com um viés de aproximar a alfabetizacdo cientifica com o ensino
investigativo (criagdo do problema, o trabalho com os dados, o processo de
investigacdo e a explicacao ou internalizacdo dos conceitos), em sua pesquisa Souza
(2012), traca os delineamentos para a categorizacao das perguntas do professor. As
perguntas feitas pelos professores podem preencher toda a atividade investigativa,
para a fase especifica do trabalho do professor, destaca-se a fase de criacdo do
problema.

Souza (2012, p. 43) aponta alguns indicadores, entendidos aqui como
elementares para posteriormente construir habilidades discursivas do ensino por
investigacdo, sdo elas: perguntas problematizadoras, perguntas de histéria e
perguntas centradas na pessoa. S&o perguntas que reforcam a chamada de atencgao
do aluno para algum aspecto do fendbmeno, orientam os alunos para o problema, e

para sua observacao.
Apresenta-se abaixo as categorizagdes propostas por Souza (2012):

Perguntas de Problematizacao (PP):
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Favorece a investigacdo de forma aprofundada e a diversificacdo de alternativas para

resolvé-la.

“‘Remetem-se ao problema estudado ou subjacente a ele dentro da
proposta investigativa. Refazem, reformulam de outra maneira, voltam
a proposta do problema. Ajudam os alunos a planejar e buscar
solucBes para um problema e exploram os conhecimentos do aluno
antes de eles o resolverem. Levantam as demandas do problema para
que os alunos iniciem a organizacdo das informac¢des necessarias
para resolvé-lo.” (SOUZA, 2012, p. 46)

Para Souza (2012), o perguntas como: por que determinado fendmeno acontece ? e

Como explicar esse fendbmeno? Favorecem a exploracdo num processo investigativo.
Perguntas sobre dados (PD):

Dentro de atividades investigativas, tais perguntas favorecem o mapeamento dos
principais parametros para a ocorréncia do fenbmeno, além da possibilidade de

relacdo entre eles.

“Abordam os dados envolvidos no problema. Seja evidenciando-os,
apresentando-o0s ou selecionando-os de forma a de descartar ou nao
variaveis. Direcionam o olhar do aluno para as variaveis envolvidas
relacionando-as, procurando um grau maior de precisdo, comparando
ideias, propondo inversdes e mudangas.”(SOUZA, 2012, p. 46)

Tal abordagem apresenta-se favorecida com as seguintes perguntas: O que acontece
guando vocé (...)? O que foi importante para que isso acontecesse? Como iSso se

comparaa (...)?
Perguntas exploratérias sobre o processo (PE):

Segundo o autor, este tipo de perguntas sdo essenciais para incentivar os estudantes

a relacionar ideias, refutando e debatendo as hipoteses e observacoes ja feitas.

“Buscam que os alunos emitam suas conclusdes sobre os fendmenos.
Podem demandar hipéteses, justificativas, explicagbes, conclusdes
como forma de sistematizar seu pensamento na emissdo de uma
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enunciagdo propria. Buscam concretizar o aprendizado na situagédo
proposta. Fazem com que o aluno reveja o processo pelo qual ele
resolveu o problema, elucide seus passos”.(SOUZA, 2012, p. 46)

Perguntas como: O que vocé acha disso? Como serd que isso funciona? Como
chegou a essa conclusdo? Faz com o que o estudante posicione-se sobre

determinado aspecto ou conhecimento que ele ja sabe ou acredita saber.
Perguntas de sistematizagéo (PS):

Segundo o autor, tais perguntas sao formuladas com o objetivo de explorar os limites
do contexto de investigacdo. “Buscam que os alunos apliquem o conceito
compreendido em outros contextos, prevejam explicacées em situacdes diferentes da
apresentada pelo problema. Levam o aluno a raciocinar sobre o assunto e a construir
0 modelo para explicar o fenbmeno estudado.”(SOUZA, 2012, p. 46) Favorecem a
verificacdo da apropriacdo dos conceitos. Perguntas como: Vocé conhece algum outro
exemplo para isso? O que disso poderia servir para este outro processo (...)? Como
vocé explica o fato.? Fomenta a construgcéo da avaliacdo dos alunos dos limites de

suas explicagoes.
A llha de Racionalidade e o percurso do curso de formacéao

Fourez (1997) utiliza o termo “modelo multidisciplinar adequado” para referir-se
a ilha interdisciplinar de racionalidade (IIR), que relacionam-se, especificamente, a um
contexto e a um projeto. Além disso, o autor identifica a existéncia de dois tipos de
ilhas de racionalidade: aquelas relacionada com projetos e outras elaboradas tendo
como referéncia uma “nog¢ao”. As ilhas interdisciplinares de racionalidade relacionam-
se, assim, com situacbes que demandam a utilizagdo de um conjunto de saberes,
provenientes geralmente de distintas areas do conhecimento, para a sua resolucao
e/ou compreensao.

Para a proposta da Ilha de Racionalidade, Fourez indica as seguintes etapas:

cliché; panorama espontaneo; consulta aos especialistas e as especialidades; indo a
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pratica; abertura aprofundada de alguma caixa preta para buscar principios
disciplinares; esquematizando a situacdo pensada; abrir algumas caixas pretas sem
ajuda de especialistas; elaborando uma sintese da “llha de Racionalidade” produzida.
E oportuno destacar que essas etapas propostas por Fourez ndo caracterizam-se
CcOmo uma receita a ser seguida rigidamente, podendo sofrer adapta¢cdes dependendo
das condicdes necessarias para o desenvolvimento da llha de Racionalidade.

A metodologia apresentada aos professores, contou com as etapas sugeridas
por Fourez para a llha de Racionalidade bem como uma etapa extra, indicada por
pesquisadores no Ensino de Ciéncias da UFSC, como etapa zero. Etapa esta com
viés didatico, no qual o professor delineia uma situacdo-problema, que sera ponto de
partida para a construcéo da atividade. E é dentro desta situacao-problema elaborada,
que este trabalho tem por objetivo identificar se as perguntas criadas pelos
professores, apresentam potencial para a promocao da Alfabetizacao Cientifica e
Tecnolbgica (ACT).

No segundo semestre do ano de 2015 foram realizados cursos de formacéo
continuada com os professores de Ciéncias, Historia e Geografia, no qual discutiu-se
os conceitos da ACT e da proposicao de projetos de uma IIR, durante 4 encontros. O
Curso foi uma acgédo desenvolvida pelo Projeto de Extensdo da UDESC: Formacéo
Continuada: Interdisciplinaridade em Foco, em parceria com a Secretaria de
Educacao do Municipio de Joinville.

Em 2016 o projeto consistiu na elaboracdo e aplicacdo de uma IIR integrada
com as disciplinas das trés areas. Nesta proposta os professores sdo formados por
meio de atividades presenciais e a distancia, colaborando na adequacao e ampliacao
dos materiais de ensino propostos e por eles produzidos. A proposi¢cao da Atividade

foi dividida em trés médulos:

1° Modulo - O desenvolvimento do primeiro médulo do Curso de Formacgéo

Continuada para professores de Ciéncias, Geografia e Historia da Rede Municipal,
contou com a participacdo de aproximadamente 150 professores. Durante este

modulo foi retomada a exposicéo tedrica sobre Alfabetizacéo Cientifica e Tecnologica
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com a descricdo das etapas da Ilha de Racionalidade. Foi proposto aos professores
das trés componentes curriculares de cada escola construirem sua problematica, ou
seja elaborar a “situagao-problema” que norteara o desenvolvimento do projeto na
escola. neste encontro formou-se 15 grupos com proposi¢des de 17 situacdes-
problemas.

2° Modulo - Foram realizados mais trés encontros presenciais por componente
curricular, nos quais sédo apresentados e discutidas o desenvolvimento das atividades
para todo o grupo. Os relatos também foram compartilhados na plataforma Google
Drive, para que todos (professores das escolas e professores formadores) pudessem
acompanhar a aplicacdo, bem como proporcionar momentos de discussao e
apreciacdo durante 0s encontros presenciais.

3° Médulo - Neste momento foram apresentadas as atividades desenvolvidas
em sala de aula e as percepcdes e dificuldades apresentadas pelos professores as
quais ocorreram em um encontro com todos os professores.

Para este trabalho, o delineamento da analise aqui apresentada se deu sobre
a criacdo da situacdo-problema. Conforme as categorias propostas por Machado e
Sasseron (2012, p. 43). Tais categorias sao indicadas aqui como: perguntas de
problematizacédo (PP) perguntas sobre dados (PD), perguntas exploratérias (PE) e
perguntas de sistematizacdo (PS). Os trechos analisados sdo parte dos registros
apresentados na plataforma google-drive, com relatos das etapas que compde cada

Ilha de Racionalidade.

Abaixo segue o Quadro 1, apresentando a categorizagcéo das perguntas como
0S grupos que elaboraram referentes. O grupos foram numerados de G01 até G17 a
partir das categorias elencadas por Machado e Sasseron (2012) e elaboramos uma

outra, as que nao correspondiam a cada categoria e eram referentes a um Tema.

Caracterizacao das GRUPOS
perguntas
V COLBEDUCA - Coléquio Luso-Brasileiro de Educacgdo 10
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PP GO03, G0O7, G08, G13
PD GO05, G12

PE G02, G11, G14, G16
PS GO09, G10, G17
TEMA GO01, G04, G06, G15

Quadro 01 - grupos com correspondéncia da categoria de perguntas. Fonte: autoras 2019.

Discussao dos resultados

A partir da andlise das perguntas dividiu-se a apresentacdo em cinco partes: i)

Perguntas de Problematizacao; ii) Perguntas de Dados; iii) Perguntas Exploratérias

(PE); iv) Perguntas de Sistematizagéo (PS) e v) Temas. A seguiriremos detalhar cada

um destes tdépicos apresentando as perguntas elaboradas pelos grupos de

professores .

i) Perguntas de Problematizacéo:

Os grupos que foram categorizados nas perguntas de problematizacdo sao
G03, G07, G08, G13. O Quadro 2 apresenta a descricdo da pergunta de

problematizacéo e as perguntas apresentadas pelos professores.

S Descricao Q Perguntas

PP | Remetem-se ao problema estudado ou | GO3 | Qual a maior causa do aumento
subjacente a ele dentro da proposta de homicidios entre os jovens
investigativa. Refazem, reformulam de na cidade de Joinville?
outra maneira, voltam a proposta do | GO7 | Como ocorre a adaptagdo de
problema. Ajudam os alunos a planejar e imigrantes haitianos em Jlle e
buscar solugbes para um problema e seu entorno?
exploram os conhecimentos do aluno | GO8 | Como ocorre a adaptacdo de
antes de eles o resolverem. Levantam as imigrantes haitianos em Jlle e
demandas do problema para que os seu entorno?
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alunos iniciem a organizacdo das | G13 | Como vocé pode defender o
informagdes necessérias para resolvé-lo. seu bairro da proliferacdo de
epidemias?

Quadro 2 - Perguntas de problematizacao apresentadas pelos respectivos grupos. Fonte:
autoras 20109.

Ao considerar as questbes deste grupo, percebe-se que num primeiro
momento, os estudantes poderdo elaborar hipéteses para respostas do problema
inicial, e partindo destas, investigar quais assertivas correspondem melhor ao objeto
estudado, todas refletem o contexto vivido na época, seja por experiéncia proxima ou
excessivamente tratado pela midia na época. Para o G03, verifica-se a indicacédo da
violéncia juvenil, seja ela no transito devido a impaciéncia e /ou desatencdo
caracteristica, ou ainda o uso de forca fisica. E importante lembrar, que estas foram
as primeiras questdes trazidas pelos professores, posteriormente modificadas, seja

guanto a construcao escrita, bem como restricbes a amplitude do problema.
i) Perguntas de Dados:

Os grupos que foram categorizados nas perguntas de dados sao G05, G12. O
Quadro 3 apresenta a descricdo da pergunta de dados e as perguntas apresentadas

pelos professores.

S Descricao Q Perguntas

PD | Abordam os dados envolvidos no | GO5 | H&ocorréncia de focos de Aedes
problema. Seja evidenciando-os, Aegypti na nossa comunidade
apresentando-os ou selecionando-os de escolar?
forma a de descartar ou ndo variaveis. | G12 | Quais sdo os impactos dos
Direcionam o olhar do aluno para as alagamentos para a populacdo
variaveis envolvidas relacionando-as, local?
procurando um grau maior de preciséo,
comparando ideias, propondo inversoes e
mudancas.

Quadro 3 - Perguntas de dados apresentadas pelos respectivos grupos. Fonte: autoras
20109.

Nas perguntas categorizadas como perguntas de dados, normalmente almeja-

se que os estudantes apresentem um mapeamento de parametros envolvidos no
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fenbmeno, como também a busca de uma relacdo entre eles. Pode-se dizer que a
pergunta do G12 oferece tal possibilidade de encaminhamento. Nela os estudantes
podem listar quais 0s possiveis impactos, e em possiveis orientacdes posteriores o
professor de forma secundaria pode demandar uma busca pela relagdo entre eles,
contudo esta parte implicita, ndo estd apresentada. Ja na pergunta GO5, apresenta
um problema mais sério, esta incompleta, os estudantes poderiam responder com
afirmacéo ou negacédo (sim ou ndo). Logo, o que se observa, € que, pela dificuldade
em formular a situacdo problema, o grupo de professores, tornou a pergunta de fato
muito limitada, ndo favorecendo futuras interacdes entre professor-aluno ou mesmo

aluno-aluno.
iii) perguntas exploratérias (PE):

Os grupos que foram categorizados nas perguntas exploratorias sdo G02, G11,
G14, G16. O Quadro 4 apresenta a descricdo da categoria de perguntas exploratorias

e as perguntas apresentadas pelos professores.

S Descricao Q Perguntas
PE | Buscam que os alunos emitam suas | GO2 | O Bairro Paranaguamirim possuli
conclusdes sobre os fendbmenos. Podem um numero elevado de focos do
demandar hipteses, justificativas, mosquito da dengue, que
explicagbes, conclusdes como forma de relacdo se estabelece com o
sistematizar seu pensamento na emissdo lugar, a cultura e a patologia
de uma enunciacdo propria. Buscam relacionada ao mosquito em
concretizar o aprendizado na situagéo especial ao Zika virus
proposta. Fazem com que o aluno reveja | G11 | Para onde vai o lixo da minha
0 processo pelo qual ele resolveu o escola?
problema, elucide seus passos G1l4 | Como evitar as doencas
causadas pelo aedes aegypti?
G16 | Por que os haitianos estdo
imigrando e como estdo sendo
recebidos na comunidade?

Quadro 4 - Perguntas exploratdrias apresentadas pelos respectivos grupos. Fonte: autoras
20109.
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Nesta categoria, percebe-se que a pergunta € escrita de tal maneira, indicando
que os estudantes ja partem de um fendbmeno conhecido, como no trecho: “O Bairro
Paranaguamirim possui um numero elevado de focos do mosquito da dengue” (...), tal
indicativo € posto, ndo h& necessidade de verificacdo. O que é solicitado na situacao-
problema € a exploracdo do contexto, a conclusao sobre o que o entorno do bairro
pode oferecer para a ampliagédo do numero de casos. No caso de G11: “Para onde vai
o lixo da minha escola?” a problematica sobre o lixo e os impactos ambientais, ja sao
conhecidos pelos estudantes, o contexto do descarte na “minha escola”, evidencia

uma pergunta exploratoria.
iv) Perguntas de Sistematizacao (PS):

Os grupos que foram categorizados nas perguntas de sistematizacédo sao G09,
G10, G17. O Quadro 5 apresenta a descricdo da categoria de perguntas de

sistematizacédo e as perguntas apresentadas pelos professores.

S Descricao Q Perguntas

PS | Buscam que os alunos apliquem o | G0O9 | Como minimizar o processo de
conceito compreendido em outros degradacédo no ecossistema dos
contextos, prevejam explicagbes em manguezais?
situacOes diferentes da apresentada pelo | G10 | Quais providéncias devem ser
problema. Levam o aluno a raciocinar tomadas para evitar a
sobre 0 assunto e a construir o modelo proliferacdo do zika virus?
para explicar o fendbmeno estudado. G17 | Quais as consequéncias da

gravidez para os adolescentes?

Quadro 5 - Perguntas de sistematizacdo apresentadas pelos respectivos grupos. Fonte:
autoras 2019.

Quando é indicado na pergunta de G09 “(...) como minimizar (...) degradagao
no ecossistema dos manguezais(...)”, entende-se que o0s estudantes ja possuem
algum entendimento sobre o conceito de degradacao dos ecossistemas. Neste caso
a situacao-problema estende esse entendimento aos manguezais. Da mesma

maneira em G10 no que refere-se a proliferagdo de virus, o conceito € trazido & uma

V COLBEDUCA - Coléquio Luso-Brasileiro de Educagao 14
29 e 30 de Outubro de 2019, Joinville/SC, Brasil.



el S'DESC

:'. : ps, 2 : _h"» '. n gg;fzg:w?:
W R
E \\“ . . . . td B N
//f[&\.‘\ i /Kféﬁ\{‘!\‘fx}? Coloquio Luso-Brasileiro de Educacao I !

Universidade do Minho

situacdo especifica, da proliferagéo do “Zika virus”. Ja para o grupo G17, a pergunta
“Quais as consequéncias da gravidez para os adolescentes?” A proposta do grupo

trata apenas um dos aspectos, referente ao sistema reprodutor.
v) Temas:

Os grupos que foram categorizados por Temas sdo G01, G04, G06, G15. O

Quadro 6 , apresenta os Temas elaborados pelos professores.

S Descricao Q Perguntas
T Temas GO01 | O alto indice de violéncia na
comunidade

GO04 | As implicagbes do processo de
ocupacgdo do Rio Mutucas, sua
gestao e impactos
socioambientais.

G06 | Maus tratos na infancia e na
adolescéncia

G15 | Problema das decorrentes
enchentes.

Quadro 6 - Temas apresentados pelos respectivos grupos. Fonte: autoras 2019.

Ainda que, os grupos GO01, G04, G06 e G15, tenham feito a opcéo pelo
delineamento de uma tematica, suas referéncias ainda aproximam-se e muito do
demandado na ACT, o uso de um conhecimento cientifico para responder situacdes
proprias da vivéncia dos estudantes. Os temas estdo associados a vivéncias como
enchentes, ocupacdes e violéncia na comunidade, algo proprio da problematica que
rodeia a escola. Nao defende-se aqui o trato bairrista que limita os estudantes apenas
as suas vivéncias imediatas, contudo estas sdo os problemas de fato encontrados

pela escola.
Consideracgdes Finais
Para responder ao objetivo deste trabalho que foi identificar se as perguntas

criadas pelos professores, apresentam potencial para que uma atividade favorecga a

(ACT), pudemos identificar quatro grupos conforme proposto por Machado e

V COLBEDUCA - Coléquio Luso-Brasileiro de Educacgdo 15
29 e 30 de Outubro de 2019, Joinville/SC, Brasil.



el S'DESC

n DO ESTADO DE
c 0 n “ c n o

=\ Z22
Nl . ot
TN Tdiawy coléquio Luso-Brasileiro de Educacao

Universidade do Minho

Sasseron e mais um sobre a Temética. No qual pode-se identificar diante de
aspectos discursivos do ensino investigativo, que estas favorecem a Alfabetizacéo
Cientifica e Tecnoldgica.

As perguntas analisadas neste trabalho foram desenvolvidas pelos
professores, numa etapa especifica da IIR, a elaboracdo do problema. Na andlise
destas perguntas, verifica-se que todas as situacdes-problemas oferecem algum
elemento, enquadrando-se nas categorias indicadas. Como Perguntas de
Problematizacéo (G03, GO7, G08, G13), Perguntas de Dados (G05, G12), Perguntas
Exploratérias (G02, G11, G14, G16) e Perguntas de Sistematizacao (G09, G10, G17).

Mesmo atendendo as categorias, percebe-se nas perguntas as dificuldades em
sua elaboracgao, por vezes direta demais, no qual uma rapida pesquisa com um “sim
ou nao” seria suficiente para respondé-la, “Ha ocorréncia de focos de Aedes Aegypti
na nossa comunidade escolar?” Bem como, maior clareza sobre 0 que a pergunta
demanda, “Quais as consequéncias da gravidez para os adolescentes?” Ampla
demais, ndo deixando claro o objetivo da pergunta ou tornando dificil um futuro
direcionamento de atividades.

Pode-se destacar na categoria de Temas (G01, G04, G06, G15) o forte apelo
local, referente & demanda regional da escola. Como também, ao se considerar a
época em gue as perguntas foram elaboradas, a forte influéncia de midia, problemas
como a imigracao, a proliferacdo do Zica virus.

Deixa-se para trabalhos futuros a analise das perguntas para uma aproximacao
dos atributos para uma ACT.
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