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UNIDOS PELA NORMA:
UMA EDUCAQAO PARA O CASAMENTOE A CONSTRUCAO DE AFETOS.
(1979-1984)
Jorge Luiz Zaluski®

Resumo: Este texto integra parte das reflexdes contidas em pesquisa aceita para o doutorado
em Historia do Programa de P6s Graduacdo da UDESC. Tem Como objetivo analisar parte
das reverberagdes do Decreto - Lei n® 6.660, de 18 de junho de 1979, que instituiu a
obrigatoriedade do ensino para o casamento e manutencao do vinculo em escolas de todo o
pais, e, de como foi interpretada e ressignificadas essa lei no estado do Parana entre 0s anos
de 1979-1984. Nesse periodo, as instituicdes ofertavam o ensino técnico, e a0 menos na letra
da lei, garantiria a formacdo escolar e qualificagdo profissional igualitaria para homens e
mulheres. A partir de 1979, a educacdo para o casamento provocou novas reformulacdes no
ensino. Com diferentes interpretacdes, muitas delas contribuiram para naturalizar e/ou
reforcar diferencas de género ja instituidas socialmente. Diante disso, tendo como
documentacao historica legislacGes educacionais da época, livros Ata e cadernos escolares de
disciplinas especificas para o casamento, busca-se refletir de como essa proposta educacional
contribuiu para o reforgo da naturalizagdo do casamento como norma. Proibiu a escolha e
contribuiu para a construcdo de diferentes sensibilidades. Acredita-se que através da
investigacao dessas fontes é possivel compreender as relagdes socioculturais no Parana e suas
relacGes com projetos educacionais existentes no Brasil, e de como o ensino foi utilizado para
reforcar diferencas e desigualdades de género.

Palavras chave: Casamento. Educag&o. Género.

INTRODUCAO

Michel De Certeau, em “A Escrita da Historia”, ao interrogar sobre a producgdo
historiografica, afirma que é impossivel desvincular o lugar e o tempo em que o/a
historiador/a realiza suas pesquisas. (DE CERTEAU, 1982). Partindo dessas premissas, a
existéncia de discussdes em ambito nacional sobre reformas educacionais como, Escola Sem
Partido®, e a busca por parte da sociedade e do poder legislativo em impedir a utilizagdo do
debate conceitual de igualdade de género na educacdo escolar, corroboram para refletir como

a instituicdo escolar contribuiu, e ainda contribui, para a formagdo e/ou reforco das
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desigualdades de género. E ainda, o recorte temporal que direciona este trabalho, por fazer

parte de uma historia recente, 0s interesses e expectativas educacionais projetaram o futuro
dos sujeitos que compartilham as tensdes culturais atuais. Conforme Frangois Dosse, “[...] a
historia do tempo presente esta na intersec¢do do presente e da longa duracdo. Esta coloca o
problema de se saber como o presente ¢ construido no tempo.” (DOSSE, 2012, p. 06) E, como
afirma Henry Rousso, “[...] um passado que ainda se serve da palavra e da experiéncia de
individuos vivos.” (ROUSSO, apud DOSSE, 2012, p. 12) Ou seja, parte da populacdo que
frequentou a educacdo escolar entre os anos de 1979-1984 constituem as relacbes sociais
atuais, e dividem situacBes desiguais construidas em um passado proximo.

O periodo que corresponde ao processo de redemocratizacdo do pais sob o regime
militar expressa de forma intensiva a atuacdo de resisténcia de diferentes atores sociais em
busca de direitos. Nesse contexto, 0 movimento das mulheres e 0 movimento feminista no
Brasil confrontaram antigos valores e desigualdades existentes. Como destaca Ana Alice
Alcantara Costa, “[...] o feminismo traz também a necessidade de criar novas condutas, novas
praticas, conceitos e novas dinamicas”. (COSTA, 2005, p.02) Para Costa, as mulheres, nesse
momento, junto as inquietacdes em proporcionar uma sociedade “mais justa”, visavam
romper também com os limites do conceito de politico. Conforme a autora, ao terem
pronunciado “[...] “o pessoal € politico”, o feminismo traz para o espago da discussdo politica
as questdes até entdo vistas e tratadas como especificas do privado, quebrando a dicotomia
publico-privado.” (COSTA, 2005, p. 10) Na tentativa de romper com as hierarquias entre
masculino e feminino em busca de relaces mais igualitarias, inquietacdes como o direito de
tomar decisbes sobre o proprio corpo e a valorizagdo salarial foram algumas das pautas
levantadas. Para Carla Bassanezi Pinsky, “[...] eram projetos verdadeiramente revolucionarios
que, se ndo obtiveram naquele momento o sucesso desejado, ajudaram a abalar os tradicionais
modelos da mulher.” (PINSKY, 2012, p. 520)

As inquietacdes sobre a dicotomia publico/privado contribuiram para dar visibilidade
de que muitas das relagcdes de opressdo vivenciadas pelas mulheres, tidas muitas vezes como
pessoais, sdo estruturadas por fatores publicos. Como exemplo disso, a dissolu¢do do
casamento, que em meio a essas reinvindica¢bes, conforme apontam Marlene de Faveri e

Teresa Tanaka, em 1977 “[...] a Lei do Divorcio foi aprovada sob um clima de moralismo que
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permeava a sociedade brasileira a pregar que o divorcio seria o fim da familia.” (FAVERI &
TANAKA, 2010, p. 340)

No campo educacional, passado por longos anos de atuacdo extremamente sexista, as
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transformaces ocorridas pincipalmente a partir da década de 1960 intencionaram, a0 menos
na letra da lei, por uma educagdo igualitiria. Foi nesse periodo que gradativamente as
instituicdes escolares passaram a ser compostas por turmas mistas. Para Silvia Maria Favero
Arend, “[...] Meninas e Meninos, desde a tenra idade, passaram a dividir os bancos escolares,
possibilitando assim, que ambos os sexos tivessem trajetdrias similares nos estudos.”
(AREND, 2012, p. 77)

Na década de 1970, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n°. 5.692, de 11 de agosto
de 1971, que instituiu o ensino técnico como obrigat6rio em todo o pais, a0 menos no papel,
garantiu que a educacdo fosse igual para meninos e meninas. Desse modo, o curriculo escolar
deveria ser elaborado sem considerar a distin¢do de sexo. Por outro lado, as reinvindicacdes e
conquistas por parte do movimento de mulheres e feminista, como a dissolugéo do casamento,
geraram inquietacdes que refletiram na educacdo escolar. Parte da sociedade interpretou tais
conquistas como um afronte aos antigos valores. Em resposta, pode ser observada a Lei n°.
6.660, de 18 de junho de 1979 anexada a LDB junto aos paragrafos que correspondentes a
obrigatoriedade do ensino de Moral e Civica. A Lei reafirmava como uma das funcfes da
escola e da educacgdo seria: “[...] o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na
dedicacdo a comunidade e a familia, buscando-se o fortalecimento desta como nucleo natural
e fundamental da sociedade, a preparacdo para o casamento e a preservacao do vinculo que o
constitui.” (BRASIL, 1979)

Ao instituir essa obrigatoriedade, as escolas tiveram que organizar seus curriculos de
modo a atender tais objetivos. No Parana, nas cidades de Curitiba, Guarapuava e Toledo,
diferentes instituicdes de ensino bésico, ao interpretarem o referido documento, passaram a
ofertar disciplinas direcionadas ao comportamento no futuro das estudantes. Logo, educar
para o casamento fez que fossem reorganizados os curriculos escolares.

Diante disso, na pesquisa ora proposta ainda em fase de desenvolvimento, pretende-se
abarcar o Estado do Parana, procurando compreender, a partir da utilizacdo da categoria
género, como a educacgdo proporcionada nesse estado, ao projetar expectativas futuras para

as/os estudantes, idealizou como as mulheres deveriam representar-se socialmente em todo o
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territdrio paranaense. Diante da amplitude territorial, foram selecionadas as cidades de

Curitiba, Guarapuava e Toledo. Acredita-se que, por meio da andlise de parte da
documentacao escolar dessas trés cidades, é possivel compreender os interesses e projecdes
atribuidas as estudantes, e como as particularidades de cada localidade aproximavam-se ou
afastavam-se das inteng¢des educacionais propostas pela lei.

Como documentacdo histdrica, sera utilizado para a investigagdo: Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n°. 5.692/71; Decreto - Lei n° 6.660, de 18 de junho de 1979; livros atas;
curriculo e demais documentos expedidos pelas secretarias das escolas: Colégio Estadual do
Parand, de Curitiba, Escola Ana Vanda Bassara, de Guarapuava, e Escola Luiz Augusto
Morais Rego, de Toledo. Cadernos escolares de disciplinas especificas para estudantes do
sexo feminino, produzidos por trés estudantes entre os anos de 1981-1984. Junto a
investigacdo dessas fontes, pretende-se compreender como as tensdes socioculturais daquele
periodo refletiram em planejamentos educacionais desenvolvidos para interferir nos interesses
das estudantes, projetando modos de representarem-se socialmente como mulheres.

Percebido que a atuacdo do movimento feminista da época, sob o interesse em
transformar as relagdes mais igualitarias, buscava também romper com a ideia de que as
relagbes no ambito privado ndo competem apenas a capacidades individuais, a educacgéo
escolar, pensada sob uma perspectiva de acao politica, prop6s o inverso disso. Por um lado,
mulheres lutavam pela conquista de direitos, melhores oportunidades, libertarem-se de
relacBes excludentes. De outro, a manifestacdo politica desencadeada em forma de lei, € a
interpretacdo pela equipe das escolas propuseram a intervencdo na vida privada. Caso
realizadas de maneira sexista contribuiriam para reforcar diferencas e desigualdades, de modo
a interferir e construir formas de sociabilidade no espaco doméstico onde predominaria o
controle masculino.

Junto a analise dos documentos selecionados € possivel compreender parte das tensdes
socioculturais do periodo. Para Tomaz Tadeu Silva, a elaboracdo do curriculo escolar ndo se
baseia apenas na construcdo cientifica, do que deve ou ndo estar presente. Segundo o autor,
“[...] as narrativas contidas no curriculo, explicita ou implicitamente, corporificam nogdes
particulares sobre o conhecimento, sobre formas de organizacdo da sociedade, sobre os
diferentes grupos sociais.” (SILVA, 201, p. 187) Sendo essas constru¢des sustentadas por

hierarquias, e no que compete esta pesquisa, as diferencas de género, sdo possiveis de
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compreensdo através da investigacao historica. Segundo Silva, junto aos demais documentos,

“[...] as politicas curriculares, como texto, como discurso sdo, no minimo, um importante
elemento simbdlico do projeto social dos grupos no poder.” (SILVA, 2001, p. 23)

Relacbes essas que correspondem de como configura-se a cultura politica de
determinada sociedade. Como nos indica Serge Bernstein, “[...] a cultura politica, como a
prépria cultura, se inscreve no quadro de normas e de valores que determinam a representacdo
de que a sociedade faz de si mesma, do seu passado e de seu futuro.” (BERSTEIN, 1998, p.
352) Ou seja, os interesses educacionais, seja instituidos em forma de lei, ou as interpretacdes
de cada equipe escolar, especificamente no que trata para a educagdo para 0 casamento e
manutencdo do vinculo, dentre outras orientacbes e praticas, correspondem a
intencionalidades e expectativas daquele momento, em que casamento, educacdo, familia,
sexo e sexualidade estavam sendo confrontados. Tais a¢cdes, como nos indica Berstein, “[...]
corresponde as respostas dadas a uma sociedade face aos grandes problemas.” (BERSTEIN,
1998, p. 355) Deste modo, como uma projecao futura para a organizagao social do Estado do
Parana, as equipes de cada instituicdo educacional selecionada contribuiram para a
idealizacdo de como deveriam configurar-se as futuras relagbes sociais pautadas no
casamento.

Além de evidenciar a necessidade em perceber as relacdes de forca existentes na
producdo das fontes, e de que estas apresentam enunciados de como deveriam ser as relacdes
entre homens e mulheres na sociedade, a esse sentido agrega-se a utilizacdo do género, como
categoria de anélise. Portanto, junto as contribuicdes de Joan Scott, utiliza-se de género como
categoria de analise para perceber os interesses educacionais e a naturalizacdo de valores
construidos em torno de um corpo sexuado. Para tanto, compreende-se, tal como a autora, que
“[...] o género ¢ um elemento constitutivo de relagdes sociais baseado nas diferencas
percebidas entre os sexos.” (SCOTT, 1995, p. 21) As discussdes que norteiam o sistema de
ensino sejam elas, planejamentos, legislacfes, curriculo, dentre outros, estdo imersas na
diferenciacdo de género. A partir dessa complexidade, os documentos e as préaticas realizadas
nas escolas, além de sustentadas na dicotomia de género, constituem-se como agdes politicas
que permitem a transformacédo do social atraves do sistema de ensino.

Com a pesquisa ainda em desenvolvimento, este texto apresentara parte das analises ja

realizadas, e integram parte das reverberaces da educacdo para o casamento realizadas na
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Escola Ana Vanda Bassara, localizada no municipio de Guarapuava-PR. Junto a anlise do
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caderno da disciplina de Industria Caseira de uma estudante de quinze anos que chamo de

Liza, matriculada na 72 série do ano de 1982 na instituicdo, € possivel perceber que:

Daa Lo R OAAACL N aans () —~ e

P e 20 0 a e} &k alge ARAANSIING

}‘; o Aakg ) AEAanln LA, y ~— L@(J-f'
LI {5 /‘5;&\ fe & Leand.asp X SN

&j‘ _L‘..r_;_;_._\_,t; 2 Anauasl? aa0Q Aot
E-ops fogn tmn 2l

(:w UL Ao O L Clordnfuaxs L Anirany
"'rt'n‘l_n_\,\,\(x.; p oS AR . Ba-(--)'»& LLANA NN
Ardana  clelinao. E C’-‘Cru Lxlnsanaoannia
.{i. sw.“\_‘;(_._{'\.(‘. &L AR \B;UL(LE SARAArAED

g (.,vj PRI LU x‘**-*lmu %’“‘\"
AR CpasAAR Al asaslagnn ke Aapi
AN \‘wv&:\.u‘.( 6.»,-»\ &)-«J\ %,\»VC\/.";\» AAA

z

& M g &  PUE W
Aaraaoldos 2 G padRAGs L

Figura 01: O amor, 0 namoro, o noivado e o casamento. Caderno de IndUstria Caseira, 1982, p. 06-07.
Acervo pessoal da estudante.

Em meio a uma pedagogia explicita do corpo e sexualidade, a Escola Ana Vanda
Bassara junto o auxilio da disciplina de Industria Caseira, buscou promover a normatizagdo
das relacOes sociais e sexualidade dos/as estudantes. A¢Oes autorizadas que, como lembra
Michel Foucault, sexo e sexualidade ndo sdo reprimidos, mas sim, regulados, normatizados.
(FOUCAULT, 2008, p. 08)

Com apontamento de uma educacdo enderecada ao casamento (figura 01), consta no
caderno de Liza o ensinamento sobre: “o amor, o namoro, o noivado e o casamento”. O amor
foi apresentado como algo necessario para o cotidiano do fazer-se mulher. Na disciplina de
Industria Caseira, 0 amor é posto como sendo algo inexplicavel. Como pode ser observado
nos registros, ele aparece como algo fundamental para a constituicdo da unido conjugal.
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Conforme observagdes de Ana Sofia Antunes das Neves, sobre o amor e 0 mito do amor
romantico, os discursos sobre o amor para as meninas e adolescentes € uma maneira de fazer
com que elas adiem sua primeira experiéncia sexual. A constru¢cdo do amor, romantizado e
heteronormativo, colocava o casamento como a materializacdo do amor e 0 momento em que
as mulheres passariam a ser completas. (NEVES, 1999)

Diante dos registros do caderno da estudante, observa-se essa construgéo romantizada,
tanto na espera necessaria ao suposto principe encantando, como nos enunciados sobre a
completude de si a partir da funcdo de esposa. Organizado como uma espécie de etapas

necessarias a formagéo de uma familia, as figuras 02 e 03 indica que:
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Figura 02: O namoro, o noivado. Caderno de Industria Caseira, 1982, p. 08-09.
Acervo pessoal da estudante.
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Figura 03: Casamento. Caderno de Industria Caseira, 1982, p. 10-11.
Acervo pessoal da estudante.

As anotacdes do caderno referentes ao namoro séo apresentadas como uma etapa onde
a futura mulher espera pelo principe encantado. A partir do namoro até a realizacdo do
casamento, ambos passam a se conhecer mais, para que a futura esposa possa viver 0s poucos
0s encantos da unido. O casamento, como ponto crucial da realizacdo do ser mulher(s), é
apresentado com etapas e atividades distintas para o “mo¢o” e a “moga” que irdo se casar.
Para eles, atencGes burocraticas com os papéis do casamento e 0s gastos. Para elas, a
decoracdo, musicas e vestido. Diante desses registros, observa-se que as etapas da
constituicdo da familia foram apresentadas pela disciplina de Inddstria Caseira como uma
construcdo romantizada, tanto na espera necessaria ao suposto principe encantando, como nos
enunciados sobre a completude de si a partir da funcéo de esposa, com associa¢fes aos contos
de fadas, a ideia de que as mulheres s6 sdo completas apds o casamento e por isso sonham
com um marido, boa parte da vida. Um modelo de amar, como nos indica Maria Thereza
Toledo, “[...] conserva a ideia de que o amor ¢ o centro da felicidade e mantém o sonho de
viver uma relagdo de completude.” (TOLEDO, 2013, p. 312) Os registros indicam

posicionamentos sobre um amor romantico e a ideia de complementariedade e refor¢o das
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diferengas entre homens e mulheres. O homem, é comparado a principe encantado que ira
salvar a mulher de uma vida de solteira, e/ou de sempre pertencer a casa do/a outro/a, e ira
completar a amada, que tanto espera por aquele momento. Segundo Livia Soares e Didgenes
de Carvalho, analisando a associacdo dos contos de fada a realidade das pessoas, 0s autores

destacam que,

[...] essas narrativas classicas trazem em seus enredos, mulheres passivas a
espera de homens que deveriam comandar sua vida. Nesse sentido, 0s
enredos enfatizam o perfil da mulher ideal para que ndo pairassem davidas
quanto ao seu papel social, ou seja, imaginacdo e verdade colocam-se como
alteridades que interagem, mas ndo se excluem mutuamente. (SOARES &
CARVALHO, 2015, P.77)

Evidencia-se desta forma um duplo ensinamento. O primeiro, de que a preparacéo
para um casamento compulsorio, consistia em direcionar, regular e normatizar as futuras
unides heteronormativas. Esses enunciados reforcam a passividade e docilidade impostas aos
corpos de mulheres. Os escritos de Liza indicam que para uma menina tornar-se mulher era
necessario um homem, alguém que a completasse para realizar a vida desejada, tal qual os dos
contos de fadas, a partir do casamento.

Para Denise de Sant”Anna existiram, ao longo do século XX, diferentes discursos que
buscaram reforcar a ideia de um corpo ideal para as mulheres junto a naturalizacdo de padrdes
de beleza e encanto. Assemelhadas como princesas, deveriam agir no seu cotidiano como
uma. Para Sant’Anna, entre as mais diversas formas de reproduzir e buscar manter esta
imagem de mulheres encantadas, com midias especializadas, a imprensa, principalmente a
partir da década de 1950, agiu de maneira intensa para as mulheres ndo perderem o dito
encanto. Conforme a autora, “[...] uma ‘pequena’ encantadora teria chances de encontrar o
principe encantado. E mesmo quando o principe ndo fosse encantado, varias mulheres
estimuladas a ndo descuidarem jamais do proprio encanto.” (SANT ANNA, 2012. P. 112) A
colagem de Liza, referente ao amor, ndo deixa davidas: em um jardim cheio de flores, um
homem vestido de terno branco recebe um beijo no rosto. A mulher, vestida com roupas
discretas, com os longos cabelos e soltos, segura um ramo de flores. Para estabelecer
correspondéncia com o “encanto de namorar”, Liza recortou e colou a imagem de dois
enfeites de flores postos sobre um guardanapo de pano, a fim de interpretar esse amor

“impossivel de ser explicado”.
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Carla Bassanezi indica que a partir da década de 1950, o0 namoro, e posteriormente 0
noivado, sdo tratados de maneira menos rigida pelas familias, se comparado aos periodos
anteriores, em que 0s pais e responsaveis escolhiam o marido para as filhas. Segundo
Bassanezi, “[...] 0 namoro era considerado uma etapa preparatdria para 0 noivado e 0
casamento. Sendo assim, as mogas ndo deveriam perder tempo ou arriscar-se Com namoros
que nédo tivessem chance de conduzi-las ao matrimoénio.” (BASSANEZI, 1997, p. 616) As
traducbes do caderno de Liza correspondem a parte da pedagogia normalizadora realizada na
escola. Tal educacdo iria regulamentar e autorizar como e quando as futuras mulheres iriam
namorar.

Nesse periodo a ampliacdo da presenca de mulheres no trabalho remunerado,
aprovacao da lei do divorcio representam parte das conquistas obtidas pelas mulheres. Em
meio a esse cenario de constantes transformacdes, os ensinamentos proferidos na Indudstria
Caseira buscavam normalizar as unifes conjugais e as proprias mulheres. Desde que fosse
com um homem, caberia as estudantes a autonomia em decidir quem seria “seu principe
encantado”, seu marido. Ao mesmo tempo em que as mudangas culturais permitem as
mulheres a escolha conjugal, o casamento em si apresenta-se como uma fronteira, entre
antigos e novos valores projetados para elas.

O noivado, etapa essencial, aparece como um compromisso formal para 0 matriménio.
Mesmo sob a vigilancia dos responsaveis, principalmente da figura dos homens como pai e
irmdo, o noivado simboliza que o casamento é uma decisdo racional. Era necessario conhecer
as condicdes financeiras do noivo. Conforme os registros de Liza, o periodo de noivado era
uma etapa que nao somente material, como o preparo da casa, utensilios, etc., mas sim, uma
preparacdo do corpo, percep¢do da condicdo social de ambos e defini¢do das distinces de
género. Um corpo generificado que deveria ser realizado sob a vigilancia dos/as outros/as.
Tais encontros entre pretendentes e familia, indicados no caderno de Liza, demonstram que a
filha ainda é posse de alguém, seja do pai, do irméo, ou outra pessoa. Mesmo assim, possuli
maior autonomia frente a escolha do futuro marido, e quando cumpridas todas as obrigacdes
referente ao processo namoro-casamento, o/as noivos deveriam tomar as devidas providéncias
para a concretizagdo da unido. Em trechos do caderno de Liza sobre as fung¢bes de cada um,

sdo reforcadas as diferencas de género. Cabe ao noivo cuidar das despesas com a cerimdnia
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civel e religiosa, festa e documentos necessarios para legitimar a unido; e, para a noiva, cabem

apenas os cuidados com ornamentacao, vestido e enxoval.

Os registros no caderno referentes ao noivado, nos informam que os exames pré-
nupciais ainda eram considerados importantes. No decorrer do século XX, esses exames
tiveram uma medida eugénica pois visavam a unido de pessoas consideradas sadias,
intelectualmente e fisicamente. Como nos indica Foucault, “[...] o controle de uma sociedade
sobre os individuos ndo se opera simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas
comeca no corpo, com o corpo. Foi no bioldgico, no somatico, no corporal que, antes de tudo,
investiu a sociedade capitalista.” (FOUCAULT, 2015, p.144) Tanto a exigéncia dos exames,
como a educagdo em que tais saberes institucionalizados e transmitidos pela escola passam a
ser investidas no corpo das pessoas de modo a segurar o desenvolvimento social. Ainda
conforme Foucault, “[...] o corpo é uma realidade biopolitica.” (FOUCAULT, 2015, p.144)
Um controle investido na populagdo que consiste em qualifica-la, delimita-la a partir do
corpo.

Nesse momento a violéncia domeéstica, sexual, dentre outras hierarquias existentes nos
espacos domesticos também estavam entre as pautas do movimento feminista, que buscava a
intervencio do Estado para combater os abusos na vida privada. E notavel que nesse periodo,
ao menos na cidade de Guarapuava, a educagdo escolar como instituicdo autorizada pelo
Estado e sustentada por hierarquias de género, ao projetar de como deveriam serem
organizadas as rela¢fes pautadas em unides conjugais e principalmente no que compete esta
pesquisa em perceber as intencionalidades de como as mulheres deveriam representar-se
socialmente, contribuiu para a formacdo de sociabilidades no ambito privado. Ou seja,
mediante as diferencas ja instituidas, esse modelo educacional serviu como ferramenta para a
manutencdo e/ou reforco de género, sexualidade e organizacao familiar. Por serem desiguais,
possuem impactos diferentes na autonomia de cada um. Para Flavia Biroli, tais construcdes a
serem seguidas no espaco domeéstico garantiram a preservacdo da dominagdo masculina, onde
muitos abusos puderam ser perpetuados em nome da privacidade. (BIROLI, 2014, p. 32)

Compreende-se que existe uma articulagdo entre Estado, escola e a formacéo da vida
privada. Com base na fonte apresentada, é possivel perceber como as relagdes familiares,
sejam elas afetivas ou consanguineas, foram transformadas conforme o contexto social de

uma determinada época. Conforme Arend, nessa construcédo social da familia influi também a
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nocdo de que as criangas passam a serem portadoras de direitos. Como resultado, por

compartilharem de desigualdades de género ja instituidas, as obrigagdes foram percebidas de
modo diferente para homens e mulheres. (AREND, 2013) Assim, em consonancia com 0s

apontamentos de Arend, Biroli afirma que:

[...] € impossivel descolar a esfera politica da vida social, a vida pablica da
vida privada, quando se tem como objetivo a construgdo de uma sociedade
democrética. Faz sentido, assim, abandonar a visdo de que esfera privada e
esfera publica correspondem a “lugares” e “tempos” distintos na vida dos
individuos, passando a discuti-las como um complexo diferenciado de
relagOes, de préticas e de direitos. (BIROLI, 2014, p. 33)

A emergéncia apontada pelo movimento feminista, da necessidade do Estado intervir
nas relagbes conjugais para combater as desigualdades, teve resultados diferentes do
esperado. Pois, junto ao interesse de uma educagdo para 0 casamento e manutengdo do
vinculo, institucionalizou-se uma educacdo enderecada para a construcao das relac@es intimas
e de afeto. Conforme Biroli, “[...] as formas assumidas pelo que definimos como familia séo
diversas em tempos e contextos distintos, sdo afetadas por decisGes politicas e normas
institucionais e expressam relagdes de poder.” (BIROLI, 2014, p. 47) Logo, mesmo que a
unido familiar seja ensinada na escola como a liberdade em escolher o c6njuge, por exemplo,
0 casamento ndo é uma escolha quando a educacdo para esse aparece como uma obrigacao.
Aplicando-se ainda a manutencdo de outras desigualdades, como a dos cuidados com as
criancas, casa, alimento, dentre outros. Essas observacdes sdo importantes para desnaturalizar
e compreender a configuracédo historica das relacbes familiares, onde instituida em relacdes de
género hierarquicas, se amplia o acesso a condicBes de vulnerabilidade das mulheres.
Conforme Susan Moller Okin, “[...] a vida familiar, como ¢ freqlientemente, parece ser
pressuposta ao invés de discutida, e a divisdo do trabalho entre os sexos ndo é considerada
uma questao de justiga social.” (OKIN, 2014, p. 307)

Com base em pesquisa realizada por Juliana Miranda da Silva, “[...] durante o regime
militar foram elaboradas campanhas cujo objetivo era fortalecer valores, ligados ao amor, a
patria, a institui¢ao familiar e ao carater do povo brasileiro.” (SILVA, 2014, p. 126) Diante do
que foi exposto, € possivel afirmar que no que cabe a educacao escolar tais agdes promoveram
a naturalizacdo das diferencas de género, onde a familia, maternidade e o casamento,

apontados como obrigacdo e naturais, por exemplo, proporcionariam uma educagdo para que

12



& lsemnirio nrernaciona
@ HISTORIA DO TEMPO PRESENTE

as mulheres mantivessem sob a dominacdo masculina. Através dessas propostas, em meio a
um cenario de constantes manifestagdes em busca de direitos para as mulheres, é possivel
perceber que a educacdo escolar no processo de redemocratizacdo do pais nao foi
redimensionada para a justica social, reparacdo, e/ou reconfiguragdo para promocdo da
igualdade. Diante dessas observagdes, concorda-se com o posicionamento de Okin ao afirmar
que, “[...] apenas se um alto grau de igualdade for mantido na esfera doméstica da vida
familiar esta estara sendo concebida como uma esfera privada consistente com a privacidade e
segurancga socioecondmica de mulheres e criangas.” OKIN, 2014, p. 314)

Ou seja, em meio ao processo de redemocratiza¢do, em que ao menos da letra da lei, a
educacdo foi apresentada como igualitaria, a ideia de direitos individuais foi falseada e
sustentada pelas desigualdades de género. Ao serem projetadas expectativas convencionais
para as mulheres, instituiu-se que existem competéncias naturalmente diferenciadas para
homens e mulheres.

Conforme Guacira Lopes Louro, “[...] a escola delimita espagos. Servindo-se de
simbolos e cddigos, ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui.
Informa o “lugar” dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas.” (LOURO, 2012,
p. 58) Diante disso, como institui¢cdo autorizada a escola estabeleceu suas relagdes com base
nas defini¢des de género hierarquicas ja estruturadas socialmente. No que compete as relacdes
sociais fora dela, corrobora para a construcdo de sociabilidades constituidas a partir dessa
dicotomia, onde as relacdes sdo negociadas constantemente.

Para tanto, diante da analise apresentada nota-se que parte da reverberagdo da
legislacdo educacional realizada em Guarapuava foi sustentada por diferencas e desigualdades
de género. Esse levantamento é importante para que se possa compreender na medida em que
a pesquisa for realizada, de como se configurou no Estado do Parana a projecdo de como
deveriam ser os arranjos familiares e relacGes de género das quais integram o tempo presente.
Destaca-se ainda que em meio a diferencas de género ja constituidas socialmente e diante de
conquistas para as mulheres principalmente ao longo do século XX, a educacdo para
meninas/mulheres em finais do mesmo século fora desenvolvida com o objetivo de reforcar e
naturalizar diferengas de género que vinham sendo alteradas. Diante da busca por direitos e
garantias para as mulheres, em um novo contexto, essas propostas projetaram um futuro onde

0 passado insiste em incomodar o presente.
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