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Resumo: Ancorado na Teoria Histérico-Cultural como método de pesquisa, este trabalho
objetivou identificar contribuicbes dos contos populares para o trabalho pedagdgico com
criancas matriculadas na Educacado Infantil, por situacdes discursivas (des)envolventes.
Participou da pesquisa uma turma de pré-escola publica, de regido de alta vulnerabilidade
social, no interior de S&o Paulo, por meio de observacdes de atividades a partir dos contos:
Branca de Neve e Chapeuzinho Vermelho. Percebemos que situacBes pedagdgicas de
producdo de narrativas a partir de contos potencializam o uso da linguagem como meio
expressivo e permitem que as crian¢as reorganizem compreensdes individuais e coletivas
sobre sentimentos, conflitos e formas de trabalhar em grupo, em climas carregados de
ludicidade e imaginacgéo.

Palavras-chaves: Linguagem; Educacdo Infantil; Contos; Trabalho pedagdgico

Introducéo

Em consonancia com os principios vigotskianos compreendemos o desenvolvimento
psiquico como processo dindmico de constituicdo cultural, em que o homem se transforma e
se humaniza socialmente e permanentemente. Nessa perspectiva a educacdo formal é
entendida como instrumento essencial para esse processo de transformacdo cultural e as
experiéncias educacionais ligadas a arte, a literatura, ao desenho, a pintura, a escrita e as
ciéncias apresentam potencialidades para o processo de formacao plena dos indviduos. A
escola, enquanto instituicdo social responsavel por mobilizar intencionalmente o

desenvolvimento psiquico dos sujeitos, se configura como um espago privilegiado para
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potencializar experiéncias possiveis de serem significadas pelos sujeitos matriculados na
Educacédo Basica, desde a Educacao Infantil. No fluir do significado de cada experiéncia nas
escolas infantis é que se encontra a objetivacdo das vivéncias educacionais de cada crianga
da primeira infancia, ou seja, a maneira com que cada crian¢a vai significar cada situacdo do
trabalho pedagogico se constitui nos diferentes acontecimentos, experimentados por ela, de
diferentes maneiras, em diferentes momentos da pratica educativa.

O texto literario, por sua vez, € concebido pelos estudiosos da Teoria Histérico-
Culutral como um produto da atividade humana que propfe ag¢ao na esfera imaginativa,
criando novas relagbBes entre situacdes reais e situacdes abstratas, ampliando assim, o
campo de significagcdo na formacdo dos planos da vida real. Seus enredos lidam com
necessidades imaginativas e fantasiadas, em que se cria e se segue regras voluntarias para
satisfacdo do desejo, possibilitando o alcance de prazer maximo e o acesso de estruturas
basicas para a mudanca tanto das préprias necessidades quanto dos niveis de compreensao
infantil. Esses recursos culturais apresentam forma lidica de abordar conteddos de
sabedoria popular e da condicdo humana, atualizam e reinterpretam questdes universais
como os conflitos de poder e a formacdo dos valores, combinam realidade e fantasia,
misturam criaturas sobrenaturais e se perpetuam até os dias atuais em funcéo de todo o
encantamento provocado nas criangas.

Nao obstante o papel importante da literatura em mobilizar emocdes contraditorias e
produzir efeitos estéticos de superagdo de contradicdes alcance niveis avancados de
compreensfes culturais, a dificuldade das escolas e dos professores em lidar com ela é
evidente no cenario educacional brasileiro. E comum as escolas infantis utilizar textos
literarios com fins especificamente pedagdgicos e/ou moralizantes, ou simplesmente nédo dar
a eles o devido espaco e a devida atencdo, demonstrando dificuldade para escolher qual o
melhor caminho de explorar esse relevante elemento cultural, produto da atividade humana.

Firmadas nesses pressupostos, entendemos que tal pratica pode ser um caminho
privilegiado para esses educandos construirem, pensarem, darem sentido a propria existéncia
e ampliarem a gama de possibilidades de articular literatura e desenvolvimento da linguagem,
nas suas diversas formas (oral, gestual, desenhada e escrita). Por isso, ancoradas na Teoria
Historico-Cultural como método, desenvolvemos esta pesquisa e objetivamos identificar
contribuicBes dos contos populares infantis para o desenvolvimento de criancas matriculadas
na Educacdo infantil. Focamos a linguagem em suas mudltiplas formas, como principal
mediacdo de situacdes pedagoégicas discursivas (des)envolventes. Priorizamos a interacado
com o enredo e os personagens dos contos: Branca de Neve e Chapeuzinho Vermelho, junto
a uma turma de pré-escola publica, de regido de alta vulnerabilidade social, no interior de Sao

Paulo. Nas sequencia destacamos os principais fundamentos teoricos que subsidiam esta
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producéo.
2 Fundamentacéo tedrica

A Teoria Histérico-Cultura é um modelo tedrico que volta o olhar, especificamente para
o desenvolvimento de fungbes psiquicas superiores. Nesta perspectiva, a partir de relacdes
permanentes e mutuamente constitutivas entre o individuo e a cultura, as fun¢des psiquicas
superiores e 0s modos culturais de ordenar o real se desenvolvem e se transformam. Vigotski
(2001) defende que o desenvolvimento do pensamento é constituido pelas multiplas formas
de linguagem: o gesto, o desenho, a palavra entre outros, inerentes as experiéncias
socioculturais dos sujeitos, por isso, esse sistema precisa ser compreensivel para as pessoas
que compartiham de uma mesma situacdo de interagcdo. Quando essa linguagem é
internalizada e passa a integrar o funcionamento psiquico, agrupando ocorréncias de uma
mesma classe de objetos, eventos, situacdes, sob uma mesma categoria conceitual, torna-se
possivel a significacdo, primeira condicdo para a forma¢do do pensamento abstrato, através
do qual o homem é capz de compreender o mundo e agir sobre ele com intencionalidade.
Portanto, os significados, construidos histérica e culturalmente, com base nas relacdes dos
homens com o0 mundo fisico e social, se mantém em constante transformacgéo e propiciam a
mediacdo simbdlica entre o individuo e a cultura.

Ribeiro (2018) considera a literatura infantil um importante elemento cultural, fundante
da formagédo do sujeito, pois, além de mobilizar a atividade criadora (imaginacgdo), propicia a
fruicdo do texto, o prazer pela leitura, amplia as possibilidades de experimentacéo e enriquece
as experiéncias discursivas. A autora ressalta que a leitura de literatura possibilita o contato
com situagbes ndo vivenciadas pessoalmente, mas que por meio das narrativas, das
ilustrac6es e de todo o conteldo material e imaterial, pertinente a esse objeto cultural e
artistico, em suas formas mais complexas, mobiliza e favorece o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores na crianga, pela interacdo e pela brincadeira, enquanto também
desenvolve a cultura humana.

Além de representar fatos e acontecimentos do real natural, possibilita a fantasia junto
a harracdo, que se constitui nas diversas situacdes discursivas com a literatura infantil,
possibilitando que as criancas combinem os elementos que lhes chegam a outros ja
conhecidos e, a partir dai, criem novas combinacdes. Sobretudo, a literatura infantil associada
aos contos populares gue, segundo Coutinho (1997), comumente abordam contetdos de
sabedoria popular da condicdo humana, atualizam ou reinterpretam questdes universais como

os conflitos de poder e a formacéo dos valores, combinando realidade e fantasia e misturando

criaturas sobrenaturais, encantam e, por isso, se perpetuam até os dias atuais.
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Os contos populares sdo géneros literarios que proporcionam ao leitor participacao
intelectual nas acdes da narrativa, além de favorecer a reacdo estética. Eles possibilitam
recombinagcdo de elementos que implicam a atividade criadora da imaginacdo, exercem
grande fascinio nas criangas e constituem-se como caminho de descoberta e compreensao
do mundo. Por isso, podem contribuir significativamente com a formagao infantil e ajudarem

as criangas a entenderem melhor o real que as cerca.
3 Metodologia

Este trabalho visa identificar contribuicbes de contos populares infantis para o
desenvolvimento de criancas na Educacéo Infantil, em situacfes discursivas pedagdgicas
(des)envolventes. Fundamenta-se na Teoria Historico-Cultural enquanto metodologia de
pesquisa, que, segundo Bernardes (2010) embasa-se na metodologia dialética, assume o
contexto historico, privilegia a apreensdo e o tratamento dos conflitos sociais, evidencia
processos, propugna a transicao histérica e acredita no fator humano como capaz de interferir
em condicdes objetivas e dadas. Portanto, a pratica de pesquisar é configurada por diferentes
posicdes sociais, com suas visées de mundo, interesses, valores e condi¢cbes diferenciadas.
Tem um carater subjetivo e singular e se constitui nas contradi¢cées, tensdes, conflitos, lutas
e negociacdes possiveis, a partir de diferentes interpretacées e recriacdes dos sujeitos
envolvidos nas relacdes inerentes a realidade.

Para a producdo de material empirico realizou-se observagfes de quatro atividades
feitas com uma turma de trinta criangas de pré-escola publica, localizada em bairro de alta
vulnerabilidade social, em Campinas/SP. As observacdes do cotidiano pedagégico foram
realizadas durante o ultimo trimestre de 2019, com frequéncia de 2 vezes por semana, sendo
0 periodo de observagcdo a cada ida a campo definido em conjunto com a professora. As
videofilmagens foram transcritas seletivamente, elegendo-se da filmagem total os episddios
mais produtivos para as reflexdes em conjunto com a professora e para analises qualitativas.
As atividades foram desenvolvidas a partir das histérias: Chapeuzinho Vermelho e Branca de

Neve, e realizadas em diferentes espacos da escola.
4 Resultados e Discusséao

Ao analisar o material empirico constituido percebemos também a existéncia de
praticas pedagodgicas promissoras para o desenvolvimento da linguagem das criancas da
Educacao Infantil, como € o caso da prética de narrar oralmente para sustentar elaboragdes

sobre afetividade. Por isso priorizamos as situacdes pedagdgicas que as criancas podiam
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produzir narrativas mediadas e pautadas pela linguagem oral.

Episédio 1
(Roda da conversa sobre o conto Branca de Neve — realizada na sala de musica)
Vithor - A nossa maca tinha chocolate. Era maca do amor! (Ergue a camiseta para

mostrar o peito onde fica o coracao).

Episédio 2

(Roda da conversa sobre o conto Branca de neve)

Professora — Eu t6 perguntando pra vocés... Porque no lugar de fazer uma maca envenenada
fizemos uma macéa de chocolate?
Isaac — Professora! Eu té apaixonado?
Professora — Vocé esté apaixonado? Mas o amor € s0 estar apaixonado?
Criancas — N&o.
Lorena — E amar as pessoas! O amor é o que a gente tem no coracdo. A bruxa tinha inveja
no coracao dela.
Professora — E 0 que a gente tem no nosso coragéo?
Alunos — Deus, Jesus
Isaac — O apaixonado (levanta para falar)
Agatha— Professora!
Professora — Mas o que mais assim ... e dentro do coracdo da madrasta sera que tinha amor?
Alunos — Nao!

Professora — Fala Agatha, o que tinha no coracdo da madrasta?
Agatha — Maldade.

Podemos observar nos episédios 1 e 2, o trabalho pedagdgico a partir da interacéo
com contos populares oportunizando que as criangas interagissem com sentimentos
complexos como inveja, amor, paixdo, maldade, bondade. As intervencdes orais da
professora, retratadas especificamente no episédio 2, instigam a turma a refletir sobre a
relacdo da maca envenenada com sentimentos maus e da macd do amor com sentimentos
bons. A docente tinha o objetivo de aproximar as criangas de contradicdo entre sentimentos,
bondade x maldade, raiva x amor. As compreensfes expressas por Isaac, Lorena e Agatha
indicam coeréncia com o0s significados culturais produzidos historicamente sobre os
sentimentos e emoc¢des dos personagens. Também demonstram superacgéo e reorganizacao
de elaboracg6es individuais sobre seus proprios sentimentos e valores. As palavras utilizadas
por Isaac, Lorena e Agatha (apaixonado, inveja, maldade) demonstram maior elaboracdo do
pensamento abstrato e trazem marcas de conceitos histéricos aprimorados.

No que diz respeito as relacdes feitas pelas criangas, entre experiéncias pessoais e as

vividas pelos personagens do conto apontamos outros dois episédios:

Episédio 3
(Roda da conversa sobre o conto Branca de neve)
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Vithor — Verdade! O Atchim ele é bem engracado! (Vithor sorri e desvia o olhar para outra
direcdo como estivesse disfarcando algo que estava querendo dizer)

Professora — Ah, vocé achou ele engracado? Que coisa né! Porque sera? Quem é cheio de
fazer graga aqui na turma? (Victor continua sorrindo)

Rafael — Igual vocé Vithor!

Episédio 4
(Roda da conversa sobre o conto Branca de neve)

Lorena — Professora! Professora!

(Suzana levanta a méo na frente do rosto de Lorena)

Suzana — No coragdo da madrasta tinha maldade...

Lorena — (tirando a méo de suzana da sua frente) Ela tinha um coragéo sujo.

Professora — Um coracao sujo? Mas porque sera que o coracao dela estava sujo?

Lorena — Porque ela era invejosa.

Professora — Ela era invejosa? E é legal ter inveja dos outros?

Criancas — N&o.

Professora — E legal fazer maldade para o amigo?

Vithor — Eu ndo fago maldade (falando e sorrindo)

Professora — Eu também néo!

Professora — Bem agora eu entendi. Quer dizer que a gente fez essa macad do amor com
chocolate porque chocolate é gostoso e docinho igual as coisas boas que a gente tem no
coragao?

Lorena — Oh Pro, a Suzana tem inveja de mim. Ela fica fazendo tudo que eu fago e querendo
ter tudo igual o meu.

E evidente que as duas criancas envolvidas no episodio 3 conseguiram
objetivar um conjunto de ac¢des engracadas vividas pelo personagem “Atchim” e utilizarem
esse conhecimento para melhor explicar a si mesmo e o amigo de turma. Podemos também,
ver no episédio 4, a aluna Lorena, incomodada com as a¢des de Suzana, se apropriando de
significagbes representadas pelos personagens do conto para expressar, com maior exatidao,

0s sentimentos que a atitude da amiga provocava nela.

Episédio 5
(Reconto coletivo em producéo oral)

Suzana — A Chapeuzinho estava brincando la fora e a mamae dela chamou e falou assim:
Chapeuzinho, leva esses doces para sua vovo que ela esta doente!

Vithor — (fala bem alto, interrompendo a amiga) E o remédio!

Suzana — Levar doces e remédio pra vové. Ai ela encontrou o lobo mau.

Professora — J& aconteceu isso? N&o tem mais nada?

Lorena — Ela foi pelo caminho da floresta...

Professora — A mamae dela falou alguma coisa pra ela?

Criancas — Falooooo...

Professora — O que ela falou?

Lorena — Ela foi pela estrada, ndo pela floresta, pela estrada.

Professora — Ai, quando ela ia pelo caminho, ela fazia uma coisa. O que que ela fazia?
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Episodio 6

(Dramatizacao com fantoche em grupos de 5 criancas — Grupo 1)
Agatha - La, 14, la, la, 14, ... (cantarolando e dangando de um lado para o outro)
Lorena — Chapeuzinho! (Levantando a méo coberta pelo gorro)
Agatha — Oi mamée! (Direcionando o seu gorro para o gorro de Lorena)
Lorena — Vai levar esses doces para a sua vovo que esta doente. Mas Chapeuzinho, deixa eu
te falar um negécio. Nao fale com estranhos e va pelo caminho da estrada.
Agatha — Ta.
Lorena — Tchau, Chapeuzinho.
Agatha — Tchau, Maméae.
Agatha — L4, 14, la... Pela estrada afora, eu vou bem sozinha, levar esses doces para a
vovozinha.
Rodrigo — Oi Chapeuzinho, onde vocé ta indo? (Com voz rouca)
Agatha — Eu to indo levar esses doces para minha vovozinha porque ela tA muito doente.
Rodrigo — Entdo vamos pegar flores e apostar uma corrida pela floresta (voz rouca)

Podemos ver no recorte do reconto coletivo produzido pela turma e da dramatizagéo
de um dos grupos, que as criancas, apoiadas na mediacao prioritaria da professora,
organizavam suas ideias e expressavam seus sentimentos e emoc¢des de multiplos modos. A
cada momento em que a narrativa sobre uma determinada histéria revisitava a turma, a
intensidade da mediacdo da professora e/ou da pesquisadora, a inclusdo de recurso
(figurativos e nao figurativos) se modificavam e as criangas experimentavam diferentes
compreens@es sobre diversos elementos culturais, podendo objetiva-los de maneiras mais
elaboradas.

Para nés, é evidente que o pedagogo, enquanto interlocutor privilegiado que da
suporte as criancas em suas criacdes, ndo deve abrir mdo do seu papel de propiciar a
circulagéo e a socializacdo dos bens culturais e dos diferentes significados produzidos sobre
eles. Nado deve atender a expectativas imediatas, com finalidades praticas, aplicaveis,
empiricas e pautadas no senso comum, como: livros de autoajuda, biografias e livros
historicos. No entanto, respeitando o gosto e a preferéncia das criangas, ele pode e deve
pensar de que modo acolher a literatura e inclui-la no curriculo da educagéo formal, desde o
primeiro segmento da Educacdo Basica, preservando seus elementos estéticos e

potencializando o desenvolvimento individual e coletivo.
5 Consideracfes Finais

Ao analisar as condicbes em que se desenvolvem o0s processos de ensino e
aprendizagem de uma turma de pré-escola publica, de regido de alta vulnerabilidade social, &
luz da Teoria Histdrico-Cultural, especificamente nas atividades a partir dos contos infantis:

Chapeuzinho Vermelho e Branca de Neve, percebemos o quanto esse tipo de literatura
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fortalece as situagbes de ensino formal, na Educacgédo Infantili e viabiliza contextos
desenvolventes, dindmicos, interativos e produtivos, repletos de ludicidade e de forma pautada
pela imaginagéo.

O trabalho pedagdgico com contos oportunizou que as criancas mobilizassem
fungbes psiquicas pautadas por maior intencionalidade e controle, especialmente na
utilizacdo da linguagem como meio expressivo. As criangas (re)significaram as formas de se
relacionar com a cultura e potencializaram, tanto o trabalho coletivo como as compreensdes
de si mesmas, instancias essas que se afetam em relagcdes permanente e mutuamente
constitutivas. Portanto podemos afirmar que, praticas discursivas permeadas por contos e
recontos se configuram possibilidades relevantes e promissoras para a concretude de um

trabalho pedagdgico (des)envolvente na Educacao Infantil.
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