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Resumo:

Pretende-se partilhar possibilidades de trabalho com a linguagem verbal na Educacéo Infantil,
com o relato de experiéncia desenvolvida em uma instituicao publica da cidade de Niter6i (RJ).
As acdes pedagdgicas foram documentadas em diferentes registros que formam um acervo
para reflexdo, avaliacdo e planejamento. Busca-se reconstituir o contexto enunciativo,
passando, em seguida, a analise e a interpretacdo das interagbes discursivas (BAKHTIN;
VOLOCHINQV, 1988). Os percursos discursivos sdo marcados por tempos, espacos, fontes
de pesquisa, materiais diversos entretecidos na relacdo das criangas com outras criangas,
das criangas com as professoras e com os demais profissionais da instituicdo, em situacfes
em que oralidade, leitura, escrita sédo relevantes a vida (VYGOTSKI, 1998). A aprendizagem
da linguagem verbal ocorre no movimento continuo das interacdes e brincadeiras (BRASIL,
2009). Nas acOes sobre a propria linguagem e sobre o mundo, as criangas vao-se (re)
conhecendo socialmente como pessoas. Aprender a falar e a ouvir € um fundamental
aprendizado humanizador, ampliando de varios modos a insercdo dos sujeitos no universo
simbolico (GOULART e MATA, 2016). Em varios momentos do cotidiano da Educacéao Infantil,
as criancas tém oportunidades para comunicar ideias, desejos, valores, sentimentos, e
desenvolvem confianga para se expressar, agindo e aprendendo como autoras de textos,
orais e escritos. As praticas pedagoégicas buscaram contemplar principios éticos, politicos e
estéticos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL,
2009), e foram alteritariamente construidas, oportunizando as criangas elaborar enunciacoes,
explicitar e ampliar saberes, em um ambiente discursivo onde todas puderam intercambiar
vivéncias, se sentir sujeitos atuantes.

Palavras-chaves: Linguagem Verbal; Percursos Discursivos; A¢gbes Pedagdgicas; Educacao

Infantil.

Introducéo

1Doutorado. Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Estado do Rio de Janeiro. Contato:
addamata@hotmail.com

2 Mestranda em Educacéo pela UFF. Professora do Ensino Bésico, Técnico e Tecnoldgico do Estado do Rio de
ontato:;al ale grodrlques@hotmall com

Brasileira de
Alf(’\:bt’liZdC(i(l



mailto:addamata@hotmail.com
mailto:ale.grodrigues@hotmail.com

Y congaLF

Florianépolis -

As criancgas sao sujeitos histérico-sociais que produzem cultura e conhecimentos. Elas
tém modos préprios de pensar, interpretar, falar e agir no mundo sociocultural do qual
participam ativamente na relagdo com os demais sujeitos. As criangas chegam a escola com
conhecimentos prévios sobre o mundo e sobre a linguagem verbal, e estes conhecimentos
iniciais séo o ponto de partida para as a¢des pedagogicas.

Partindo deste entendimento, partilhamos possibilidades de trabalho com a linguagem
verbal — oral e escrita — na Educacéao Infantil, com o relato de uma experiéncia desenvolvida
no segundo semestre de 2019, com um grupo de criancas de 3 a 6 anos do Colégio
Universitario Geraldo Reis da Universidade Federal Fluminense (Coluni/UFF, Niteroi, RJ).

Nossas acoes pedagogicas foram documentadas em cadernos de campo, fotografias,
gravacBes em audios e videos, produc¢des infantis, enfim, diferentes registros que constituem
um acervo essencial para a reflexdo, a avaliacdo e o (re) planejamento do trabalho docente.

Debrucamo-nos sobre alguns destes registros buscando reconstituir o contexto
enunciativo da realizag&do das propostas com as criangas. Em seguida passamos a analise e
a interpretagdo das interacBes discursivas (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1988), que se
pautaram por: escuta atenta e sensivel, respeito, reconhecimento e legitimacédo das vozes
das criancas e professoras, para chegar a algumas caracteristicas dos discursos infantis e
compreender os sentidos produzidos pelos sujeitos. Encontramos indicios (GINZBURG,
1989) do modo como as criangas elaboram seus conhecimentos, em colaboragdo com seus
pares — outras criangas e adultos, tornando significativos seus processos de
desenvolvimento e de aprendizagem da linguagem verbal na Educacao Infantil.

E func&o da escola criar oportunidades para que as criangcas usem a linguagem verbal
como forma de comunicacgéo, de interlocucdo etc. em que a conversa, a leitura e a escrita

acontecam em situacdes reais e com sentido para as criangas.

2 Fundamentacdao tedrica

As criangas sdo enraizadas no mundo sociocultural repleto de possibilidades, com
incontaveis recursos, tecnologias, que resultaram de um processo longo da producéo
humana, que € histérica e cultural. Desde bebés, experimentam e participam de muitas
situacbes, lidam com mudltiplas informacfes, estimulos, sensacdes, percepcoes,
conhecimentos, sentimentos, valores, linguagens etc. O mundo se apresenta, como dizem
Smolka, Magiolino e Rocha (2016, p. 81), “cada vez mais, transbordante de conhecimentos e

instrumentos técnicos e semiodticos produzidos pelo homem, os quais modificam as préticas e

transformam os modos de agir das pessoas em interagao”.
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Nessa perspectiva, acreditamos que as criancas pequenas reagem a este mundo, de
modo ativo e responsivo (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1988), se apropriam dele, (re)
elaborando, (re) interpretando, sentindo, confrontando com o que sabem, estabelecendo
conexdes com o0s elementos que conhecem, e vdo ampliando suas possibilidades de agéo e
de resposta.

No caso especifico da escola, 0s percursos discursivos sdo marcados pelos tempos,
espacos, fontes de pesquisa, materiais diversos entretecidos na relacdo das criangcas com
outras criancas, das criangas com as professoras e com os demais profissionais da instituicao,
em situagBes em que oralidade, leitura, escrita séo relevantes a vida (VYGOTSKI, 1998).

De acordo com Vygotsky (1998), a linguagem escrita € uma forma nova e complexa
de linguagem e deve ser trabalhada de modo que se torne necesséria as criangas e tenha
sentido para elas. Por meio da necessidade, as criancas vdo desejar aprender esta nova
forma de linguagem. Sendo assim, devemos cultivar a escrita com as criancas, em vez de
treina-las a escrever letras soltas ou palavras sem sentido.

Pensando nas criancas da Educacao Infantil, a aprendizagem da linguagem verbal
ocorre no movimento continuo das interac¢des e brincadeiras (BRASIL, 2009), por meio da fala
especialmente. Nas acdes sobre a propria linguagem e sobre 0 mundo, as criancas vao-se
conhecendo e reconhecendo socialmente como pessoas. Aprender a falar e a ouvir é um
fundamental aprendizado humanizador, pois amplia de varios modos a inser¢do dos sujeitos
no universo simbdlico (GOULART e MATA, 2016).

Segundo Bakhtin e Volochinov (1988), as relagbes sociais e as formas de constituicdo
da fala podem ser ampliadas no movimento das interagBes verbais, contribuindo para a
mudanca processual das formas da lingua. A evolucao dialética é favorecida pela chegada
das criancas a escola, circulo social publico que difere dos espacos privados de intimidade
familiar por sua faceta plural, um lugar de novas leituras, falas e descobertas (GOULART,
2014). E a evolucgéo dialética pode ser refletida na evolugdo seméntica, ampliando o repertério
de mundo das criancas (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1988).

Compreendemos, entdo, que o papel dos espacos educativos de Educacao Infantil
seja o de criar condic¢des culturais de insercao e aprofundamento das criangas no mundo da
escrita e da leitura.

A escola, em conjunto com a familia, é responsavel pela educacéo e pelo cuidado com
a vida das criancas, e é em consonancia com suas vidas que deve cumprir o papel de ampliar

os conhecimentos que elas trazem de mundo e de linguagem.

3 Resultados e Discussao
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Vamos compartilhar algumas ac¢fes do projeto institucional sobre os Direitos das
Criancas, que desenvolvemos com um grupo de criangas de 3 a 6 anos, e cujo eixo condutor
foi o trabalho como a linguagem verbal.

Na conversa inicial, levantamos os conhecimentos prévios sobre “direitos” e passamos
a leitura do livro Os direitos das criangas segundo Ruth Rocha?®. As falas das criancas* sédo

reveladoras de suas vivéncias. Vejamos algumas delas:

“Direito é quando a mae diz: ‘Faz isso direito!”” (Kaique Wallace, 5 anos).

“O direito das criangas € [...] fazer coisas importantes, abrir o armario, e ajudar
Nnosso pai, nossa méae e todo mundo” (Catarina, 4 anos).

“Crianca tem direito de jogar bola pro cachorro pegar, de correr, pular, ir no
zoolégico, comer pipoca, beber Guaravita, passear com o pai e com a mée”
(Sophia, 4 anos).

Observamos que, em suas colocacées, as criangas demonstravam preocupagdo com

as questdes sociais, como injusticas, desigualdades etc. como nas seguintes falas:

“Tem crianca que mora na rua porque ndo tem muito dinheiro, mas tinha que
ter casa. E tem pessoas que ndo podem comprar remédios e ficam muito
doentes” (Arthur, 5 anos).

“Perto da escola da minha irm&@ tem umas criangas pobres que ficam
dormindo l& no banquinho do beco. E eu vi um adulto mexendo no lixo pra
procurar comida porque eles ndo tinham casa, ndo tinham cama, ndo tinham
nada pra se cobrir e ndo tinham nada pra comer” (Jonathan, 6 anos).

“As criangas pobres ndo tém dinheiro. Por isso que vai uma moca pra dar
dinheiro emprestado pra eles comprarem comida. Se eles ndo puderem
comprar pao pra comer, ai eles véo ficar com fome e vao morrer, e isso é
sério” (Nathan, 4 anos).

A partir do comentario de uma crianca que assistiu a uma reportagem sobre criancas
iam para a escola de barco, tratamos do direito a educacao. Selecionamos videos e fotos que
mostravam criancas e escolas em diferentes cidades: Belém (Pard); Pantanal (Mato Grosso);

Maranguape (Ceard); criancas indigenas Yawanawa (Acre) e Peguao (Sao Paulo).

“Tem criangas que ndo tém o6nibus pra ir pra escola, tém que ir de barco. A
escola é um barco. Ai a gente tem que agradecer porque a gente tem uma
escola que ndo tem que pegar barco, que tem professor. [...] € muito ruim
criancas que nao tém um professor. Elas vao pra escola e ficam |4 sozinhas,
sem aprender nada” (Bernardo, 5 anos).

3 ROCHA, Ruth. Os direitos das criangas segundo Ruth Rocha. Sdo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2002.
4 Mantivemos os nomes das criancas. As familias autorizaram o uso de nomes, imagens e producées das criancas
em publicacéo de trabalhos académicos pelas professoras.
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Também buscamos conhecer criancas de outros paises, com diferentes culturas.
Partimos da leitura do livro Criangas como vocé: uma emocionante celebragéo da infancia no
mundo, escrito por Barnadas e Anabel Kindersley®, e da série de fotos Daily Bread® produzida

pelo fotégrafo Gregg Segal.

Gregg Segal

Criancas e professoras no auditdrio conversando sobre a série Daily Bread

Tratamos ainda do direito de todas as pessoas terem um nome, a partir da leitura da
histéria Rosita Maria Antonia Martins da Silva, de Ana Terra’. Explicamos que, quando
nascemos, Nnosso nome é registrado em um documento chamado de certiddo de nascimento
e que todos tém direito de possuir. Apreciamos a cédula de identidade de uma crianca de 4
anos e chamamos a atencédo para as informacdes do documento. Algumas criangas levaram
suas carteiras de identidade para mostrar ao grupo. Construimos nossa propria identidade

desenhando autorretrato, assinando o nome e carimbando a digital do polegar!

5 KINDERSLEY, Barnadas e Anabel. Criangas como vocé: uma emocionante celebrag&o da infancia no
mundo. Tradug&o de Mario Vilela Filho 8. ed. S&o Paulo: Atica, 2000.

6 As fotos retratam habitos alimentares de criangas em diferentes paises e continentes. Preocupado com as
doencas decorrentes do consumo de alimentos processados, Segal diz que foi “encorajado a encontrar regides e
comunidades onde a comida lenta nunca sera substituida pela comida lixo, onde as refei¢cdes caseiras sdo a base
da familia e da cultura, onde o amor e o orgulho séo sentidos nos aromas de caldos, ensopados e caril [...]". O
fotografo afirma que o objetivo do Daily Bread — o P&o de cada dia — “é ser um catalisador de mudancas e
vincular-se a uma comunidade crescente e popular que esta movendo a agulha na dieta”. SEGAL, Gregg. Daily
Bread. What kids eat around the world. Disponivel em: https://www.greggsegal.com/P-Projects/Daily-
Bread/1/caption. Acesso em setembro de 2019.

" TERRA, Ana. Rosita Maria Antonia Martins da Silva. Sdo Paulo: Larousse, 2009.
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Mural com as carteiras de identidade produzidas pelas criancas
Inspiradas pelas fotografias de Segal, convidamos as criangcas a escolherem seus

brinquedos preferidos para fazermos uma foto. Elas pegaram os brinquedos de que mais
gostavam e arrumaram sobre tecidos coloridos. Gostos e preferéncias foram registrados em
lindas fotos que acompanharam as autobiografias que as criancas ditaram para as
professoras. As falas das criancas sobre si mesmas expressam desejos, pensamentos,
sentimentos, enfim, modos como vivenciam e compreendem o mundo. Destacamos trechos

de algumas biografias:

“[...] A minha familia € minha mamé&e Eliane, meu irm&o Arthur e meu papai
Luiz Eduardo. A minha mée é uma adulta e meu irméo é um gémeo. Ele é
danadinho. Eu tenho 4 casas: a da mamae, a do papai, a do titio e da titia, e
o sitio do vovd Eraldo e da vovo Nice. Eu gosto do papai. Ele tA com saudade
de mim [...]" (Eduardo, 5 anos).

“[...] Eu vou fazer 4 anos. Ai eu vou crescer e crescer! A vovo, a bisa, a mae,
o0 pai, a Julieta cuida de mim e cuida das criancas. Adriana e Alessandra cuida
das criancas aqui na escola. A vovo Cassia de Souza faz comida pra gente,
faz macarrdo, sopa pra mim e pra bisa também. Faz a carne e o Danoninho.
A mamade ta em Jericoara [Jericoacora]. A mamée chora porque ta com
saudade de mim. A mamé@e precisa de menina pra brincar na praia. A mae
filha de mim. Eu t6 com saudade da mamaée” (Bruna Eduarda, 3 anos).

“[...] Eu ndo gosto de rua suja e que ninguém brigue comigo. Eu gosto muito
de brincar com as minhas irmas. Quando eu crescer, eu vou ser confetinaria,
gue € um negécio que faz comida, e também cabelereira e médica” (Sofia, 5
anos).

No cotidiano da Educacéo Infantil, as criancas tiveram oportunidades para expressar
ideias, desejos, valores, sentimentos, e, tendo suas falas respeitadas, desenvolveram
confianca para se expressar, agindo e aprendendo como autoras de textos, orais e escritos,

seja falando, ouvindo, lendo e escrevendo. Elas aprenderam, a partir de suas vivéncias, que

W »J Associacao
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tém direito de falar e também de ouvir, compartilhar e conhecer ideias, posicdes e opinibes
diferentes das suas.

As praticas pedagdgicas buscaram contemplar os principios éticos, politicos e
estéticos previstos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL,
2009), e foram alteritariamente construidas, oportunizando as criangas elaborar enunciacdes
sobre os direitos, explicitar e ampliar saberes, em um ambiente discursivo onde todas
puderam se expressar, se conhecer, intercambiar vivéncias, se sentir sujeitos atuantes.

Acreditamos que o projeto promoveu o conhecimento de si e do mundo; contribuiu
para a ampliacado da confianga, da autonomia e da participagao das criangas nas experiéncias
individuais e coletivas; fomentou o dialogo com a diversidade e a ampliagado de identidades a
partir da reflexdo sobre a vida de outras criangas e de outros grupos culturais; incentivou a
curiosidade e o questionamento em relacdo ao mundo fisico e social; possibilitou diversas
experiéncias narrativas; favoreceu a apropriagao progressiva de diversos géneros e formas
de expressao e potencializou o acesso das criangas a aprendizagens de diferentes linguagens
(BRASIL, 2009).

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos e midiaticos, como computadores, projetores,
cameras e gravadores, também propiciou experiéncias junto as criancas (BRASIL 2009),
permitindo o acesso a materiais em diferentes suportes e a realizagcdo de registros que
ampliaram o dialogo e a partilha sobre a tematica do projeto e a nossa reflexdo sobre tais
vivéncias.

As criangas participaram ativa e intensamente das praticas cotidianas e, nesse
movimento dialético e dialdgico, segundo Smolka, Magiolino e Rocha (2016, p. 91), foram
“tornando proprios, seus, os modos sociais de perceber, sentir, falar, pensar, de se relacionar
com os outros, [...] (trans) formando esses modos sociais em modos singulares, pessoais, de

perceber, sentir, falar, pensar”.
4 Consideracdes Finais

O reconhecimento da realidade infantil foi fundamental para que as criancas se
expressassem com desenvoltura na realizagdo do projeto. Com linguagem peculiar e formas
proprias de conhecer, interpretar, apropriar-se do mundo, demonstraram ser capazes de
refletir sobre seus direitos, de maneira abrangente e singular, destacando tanto aspectos
simples do cotidiano quanto a preocupacdo com questdes sociais complexas, tais como
desigualdade, injustica, abandono etc.

E importante fortalecer e propor atividades que deem sentido social a escrita que se

5 SSOclacal
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produz nas instituices de Educacao Infantil, diferentes de exercicios repetitivos e instrucdes
ligadas ao conhecimento do alfabeto e das relacbes entre o que se fala e 0 que se escreve.
Informacgdes sobre o alfabeto e sobre 0 modo de representar determinadas palavras e seus
sons aparecem frequentemente, com base nas demandas que as proprias situacdes de leitura
e de escrita vao trazendo.

Na perspectiva freireana da leitura de mundo (FREIRE, 2001), a Educagéo Infantil tem
importantes funcdes: ampliar as experiéncias das criancas; dar oportunidades para elas
narrarem o vivido, o observado, o sentido, o imaginado; criar um coletivo de ouvintes capazes
de continuar a histéria uns dos outros; buscar diferentes formas de registrar as experiéncias
individuais e coletivas do grupo; tratar ciéncia, arte e vida de forma unificada, ou seja, ndo
fragmentar esses campos da cultura humana e nédo estabelecer um relacdo mecénica entre
elas.

A leitura de mundo que se espera que a Educacao Infantil ofereca as criancas € uma
ampliacdo das suas referéncias culturais de tal maneira que sejam capazes de dar

continuidade com a leitura da palavra de outras linguagens.
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