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Resumo: Este artigo tem como objetivo compreender o ato de ensinar na
contemporaneidade, na construcao insurgente das dodiscéncias, na acdo docente nos anos
iniciais do ensino fundamental, com o auxilio dialégico das obras de Paulo Freire (1967; 1986;
1996; 2000; 2014) e de outros autores que se filiam ao pensamento freiriano: Alves (1980);
Branddo (1981; 2005); Gadotti (2003; 2007; 2019); Tardif (2002; 2005) e demais
contemporaneos do autor. A questdo norteadora que impulsionou tal estudo foi a seguinte: o
ato de ensinar, como ocorre esse encantamento nas praticas pedagdgicas, com 0 Viés no
conceito freiriano da “dodiscéncia™ A metodologia utilizada foi um estudo
gualitativo/exploratério, sendo os dados coletados por meio de um questionario enviado aos
participantes da pesquisa via formulario Google Forms. Os dados foram analisados e
discutidos sob o olhar de quatro dimensdes: 1) saberes pertinentes ao ato de ensinar na
contemporaneidade na constru¢cdo insurgente das dodiscéncias; 2) possiveis
desdobramentos na caminhada docente, tendo como contribuicdo a dodiscéncia; 3) alteridade
dos estudantes a partir da dodiscéncia no processo de ensino e aprendizagem; e 4) narrativas
dos professores e das professoras frente ao ato de ensinar e ao encantamento da
dodiscéncia. Entre os principais resultados, pontuam-se os aspectos: afetividade, alteridade,
autonomia, curiosidade, didlogo, entendimento, histéria, mediagéo, prética, troca, respeito.
Compreende-se que sao palavras que provocam situacGes geradoras de perguntas e
contextualizagdo do e ho mundo, todas imbricadas no desdobramento de uma simbiose entre
ensinante e aprendente, sendo que a presenca da dodiscéncia é providencial perante o
itinerario educacional.

Palavras-chave: Aprender. Dodiscéncia. Ensinar. Encantamento. Saberes.
Introducéo

No itinerario da caminhada académica perpassam os desafios que a didatica e as
metodologias demandam na constru¢do da identidade docente. Esta identidade é observavel
no “ato de ensinar”’, mesmo em um ambiente de curso Ensino Superior, porém, com o andar
docente enraizado nas etapas da educacéo basica. Mas como ensinar? Tal pergunta é algo

que provoca o refletir sobre o percurso académico e as agruras do desafio de uma docéncia

1Graduado em Ciéncias da Religido no USJ, atualmente cursando 82 fase de pedagogia na mesma instituigéo.
Contato: aluisio.rs@hotmail

2Docente do Centro Universitario Municipal Sdo José/SC. Doutorado/mestrado em 2015/2005 pela Universidade
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vindoura. A dissonancia do ato de ensinar, e todos os seus predicados, ora truncados, ora
geradores de auséncia no cotidiano sociocultural, seja do/a educador/a, seja do/a
educando/a3, instigam a entender como acontece esse encantamento do ato de ensinar. Para
tanto, aguga-se, assim, no educador* pesquisador, a curiosidade no sentido de conhecer
melhor o conceito de Paulo Freire, da "dodiscéncia", pautada na relagdo entre docente,
discente e seu meio, ou seja, na contextualizacdo que provoca e desenvolve uma inquirigao,
pois 0 movimento da "dodiscéncia" gera uma aproximagao, carregada de sentidos, entre
educador/a-educando/a-educando-educador/ . Nesse contexto, o primeiro é aquele que, ao
ensinar, aprende, e 0 segundo, ao educar-se, também ensina.

Por conseguinte, contou-se com o auxilio dialégico de teodricos, alguns
contemporaneos de Paulo Freire, e de outros autores, que se filiam ao pensamento freiriano,
na busca utdpica, porque ndo, de uma educacao transformadora, libertaria e emancipadora.
Assim, o objetivo geral deste estudo € compreender o0 ato de ensinar nha contemporaneidade,
na construcao insurgente das dodiscéncias. Vivencia-se uma era da relatividade, pois, mesmo
com esfor¢co dos/as educadores/as, alguns educandos/as ndo avancam na construcdo e na
conquista do seu direito ao conhecimento.

Nesse sentido, busca-se trabalhar com o conceito de “dodiscéncia” como possibilidade
de compartilhamento de experiéncias, individual, coletiva e social entre o/a docente e o/a
discente, a partir de seus saberes pertinentes, na construcdo insurgente do conhecimento,
por vezes sistémico e entrelacado na propria existencialidade. Dentro desta 6tica, o presente
artigo se justifica devido aos desafios do ato de ensinar frente as demandas insurgentes do
campo educacional e suas urgéncias ja tao fragmentadas.

O ato de ensinar faz tratativas na busca de um emparelhamento, ou ndo, de modo a
ser multifuncional e entregar uma educacéo igualitaria, participativa e libertadora. Convida-se
o leitor a uma leitura deste texto em que se justifica e se legitima a importancia do conceito

da dodiscéncia como eixo principal da discusséo proposta.

2 Fundamentacdao tebrica

Numa busca incessante na cientificidade, emerge uma aquarela de produc¢des que se
proximam ao tema da dodiscéncia de maneira insurgente® e fomentam a educacao,
multiplicando as possibilidades de contribuices necessarias para o enriquecimento deste

trabalho. Assim, optou-se por iniciar o presente estudo realizando um didlogo com o patrono

3 No decorrer do texto usaremos os termos: aluno, aprendente, aprendiz, estudante e educando na relagdo com
o discente, contemplando todos os géneros.

4 No decorrer do texto usaremos os termos: educador, ensinante e professor na relacdo com docente,
comtemplado todos os géneros.

5 Adjetivo rebelde; que se revolta contra um poder estabelecido; que possui uma opinido contraria.
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da educacéo brasileira, Paulo Freire, quando este enfatiza que a acdo docente mediadora

esta vinculada a um ciclo gnosioldgico e explica que:

[...] Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro que antes foi novo
e se fez velho e se “dispde” a ser ultrapassado por outro amanha. Dai que
seja tdo fundamental conhecer o conhecimento existente quanto saber que
estamos abertos e aptos a produgéo do conhecimento ainda nao existente. A
“dodiscéncia” — docéncia-discéncia — e a pesquisa, indicotomizaveis, sao
assim préticas requeridas por esses momentos do ciclo gnosiolégico.
(FREIRE. 1996, p. 28).

A partir deste discurso, Freire (1996, p. 47) defende que o/a docente deve “Saber que
ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria
producdo ou a sua construcdo”. O educador salienta que, ao entrar em sala de aula, o/a
docente necessita estar preparado, aberto a indagacfes, as curiosidades, as perguntas e
inibicbes dos alunos, e complementa, definindo-se como: “[...] um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento”.
(Ibidem, p. 47). Comungando deste pensamento, Moretto (2008, p. 50) entende que: “se
aprender & construir significado, ensinar € mediar esta constru¢gao”, demandando esforgo
entre as partes docente/discente. O mesmo autor salienta que: “O que estamos afirmando, e
gueremos enfatizar, € que oportunizar aos alunos a construgdo dos conhecimentos néo €
apenas transmitir-lnes informacgdes”. (Ibidem, p. 52, grifo do autor). E completa sua reflexdo
enfatizando a necessidade do/a professor/a organizar essas informac¢des contextualizando
socialmente, de maneira a facilitar o entendimento, contribuindo de forma significativa no
ensino-aprendizagem do aluno, que ele, Moretto, compreende como “aprendente”
(MORETTO, 2008, p. 13).

O professor Moacir Gadotti (2019, p. 57), compactuando com o pensamento freiriano,
defende a ideia de que aprender ndo é acumular conhecimento, mas “aprender a pensar a
realidade, ndo aprender a pensar pensamentos”, pois “a matéria prima do conhecimento € o
mundo” e este é contextualizado na historia da vivéncia carregado no mundo. (Ibidem, p. 57).
Concordando com esta tese, Lea Tiriba, em sua obra “Educacao Infantii Como Direito e
Alegria” (2018), trata deste assunto, e abarca a natureza atribuindo-lhe um papel relevante no
aprender desse sujeito/homem “inacabado” que Paulo Freire cita em suas obras. No entanto,
a autora entende que a crian¢ca, mesmo com sua condi¢ao etaria de ser inacabado, nao é
“incompleta”. (TIRIBA, 2018).

Para Brandao (2007), a educacéo € ubiqua / onipresente, ou seja, hd uma relacdo de
pleonasmo da acdo de estar em todos os lugares. Como afirma o referido autor, ninguém

escapa da educacéo, pois ela esta presente “em casa, na rua, na igreja ou na escola de um
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modo ou de muitos modos todos nés envolvemos pedac¢os de nossas vidas com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar”. (Ibidem, p. 7).

O olhar histérico provoca reflexdes sobre os encaminhamentos desta educacdo no
ambito escolar. Essa mesma escola, como sugerem Bourdieu e Passeron (1982), na obra “A
reproducdo; elementos para uma teoria do sistema de ensino”, tem o papel de multiplicagao
das desigualdades sociais, anunciada por um determinismo fatalista que a vé como um
simples aparelho de reproducéo social. Com efeito, tal visdo corrobora o conceito freiriano,
segundo o qual “a opgao, por isso, teria de ser também, entre uma ‘educagdo’ para a
‘domesticacao’, para a alienagao, e uma educacgao para a liberdade”. (FREIRE,1967, p. 36).
Seguindo esse raciocinio do autor uma “Educagao para o0 homem-objeto ou educacao para o
homem-sujeito”. (Ibidem, p. 36).

Em tempo, é necessario dizer que o sonho de sonhar para mudar ndo se constréi de
forma consolidada nas sociedades que ndo possuem um corpo docente presente, ou seja,
professores e professoras comungantes de uma educacdo participativa, igualitaria, de uma
dodiscéncia inclusiva. O itinerario educacional é provocador e compromete o sujeito de forma
a manifestar “acdo”, no que é possivel, e ser sonhador, revolucionario e anarquico na

resiliéncia do esperancar.

3 Procedimento metodolégico

Os trabalhos cientificos s&do pautados por uma metodologia que auxilia ofa
pesquisador/a a alcancar o objetivo proposto, de maneira a responder a problemética do tema
do seu estudo. As autoras Eva Maria Lakatos e Maria de Andrade Marconi (2003), em
“Fundamentos da Metodologia Cientifica", afirmam, ja no inicio da obra, que: “A Metodologia
Cientifica, mais do que uma disciplina, significa introduzir o discente no mundo dos
procedimentos sisteméticos e racionais, base da formacdo tanto do estudioso quanto do
profissional, pois ambos atuam, além da pratica, no mundo das idéias”. (LAKATOS;
MARCONI, 2003, p.17).

Cabe, portanto, delinear aqui os caminhos da pesquisa a partir dos procedimentos
metodoldgicos que norteiam o estudo. Com base nesses pressupostos, realizou-se uma
pesquisa qualitativa e exploratéria, com o auxilio da literatura que ja foi elencada
anteriormente.

Nesta mesma perspectiva, quanto a abordagem do problema do estudo, a pesquisa
qualitativa considera uma relacdo entre mundo e sujeito que ndo pode ser traduzida em
numeros. Como bem define Gil (2008), em “Métodos e técnicas de pesquisa social’, a analise
qualitativa do elemento humano continua sendo fundamental na interpretacdo dos dados.

Como explicitado na fundamentacéo tedrica, por meio do uso da metodologia de
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pesquisa: qualitativa; exploratoria; participativa e bibliogréfica, pretendeu-se alcangar os
objetivos propostos neste estudo. Pensando no publico alvo, foram convidados 22 professores
dos anos iniciais da rede Municipal de S&o José- SC para participarem do estudo. Os
instrumentos de coleta de dados constituiram-se, a priori, de um didlogo prévio, com os/as
docentes, sobre tema deste estudo: “O ato de ensinar na contemporaneidade, na construgao
insurgente das Dodiscéncias: Interrogagdes de nossos tempos”, e posteriormente, de um
guestionario com perguntas abertas, o qual se considerou de extrema valia para obter um
arcabouco encorpado nas respostas. Também foi anexado ao questionario um breve relato
sobre a dodiscencia. Com relagdo a este aspecto, merece destaque a seguinte afirmacgéao:
“Nao se trata de uma relagéo de perguntas lacénicas, mas da criagdo de questdes formadas
num contexto de problematizagao [...]". (SEVERINO, 2017, p. 72).

Entende-se que o uso do questionario propicia um movimento para “[...] procurar ouvir
0 autor, apreender, sem intervir nele, o conteddo de sua mensagem. Praticamente, trata-se
de fazer ao texto uma série de perguntas cujas respostas fornecem o contelddo da
mensagem”. (Ibidem, p. 45). Os resultados obtidos contribuiram para a compreenséo da
discussdo deste trabalho de maneira a elucidar aspectos importantes e, por sua vez,

contraditorios.

5 Resultados e Discursséo

Todo esse movimento sugere uma autorreflexdo do/a docente enquanto discente,
solidificada no principio da curiosidade critica dialégica, que busca estratégias de ensino e
aprendizagem, alicercada na dodiscéncia, em outras palavras, em uma educacéo pautada na
autonomia do néo eu, a fim de reconstruir novos sujeitos sociais. A Figura 1 que segue busca
refletir uma possivel concepcgéo de dodiscéncia que, por vezes, as palavras ndo sao capazes
de traduzir.

Figura 1 — o possivel imaginario do autor para dodiscéncia.

FONTE: Dobradura construida pelo autor. Ano:2021
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As andlises e os resultados partiram dos procedimentos metodol6gicos utilizados para
a coleta de dados. E importante enfatizar um aspecto sobre o publico alvo: foi enviado, a 22
professores, um questionario, pelo Google Forms, em virtude da Pandemia da COVID-19 e
dos protocolos sanitarios. Um novo viver e conviver momenténeos, impedindo, assim, um
estar proximo do objeto de pesquisa. Em consequéncia, obteve-se o retorno de 14
guestionarios, sendo que os participantes tém o seguinte perfil: o grupo é composto de dez
(10) pessoas do sexo feminino e quatro (04) pessoas do sexo masculino. Todos/as séo
graduados/as, com Licenciatura em Pedagogia, atuando como professores/as. O grupo
dos/as pesquisados/as tem entre 28 e 65 anos de idade, com uma média de 42 anos de idade.

Percebe-se, assim, um movimento: do técnico, da pericia, da habilidade do
especialista com um mesclado da experiéncias e vivéncias, tanto da vida leiga quanto escolar.
Estas informacdes constam dos graficos 1,2 e 3 que seguem.

Grafico 1 — Sexo

Sexo:

14 respostas

® Feminino
® Masculino

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Percebe-se, no Gréfico 1, que 71,4% dos participantes sao do sexo feminino e 28,6%
sdo do sexo masculino. Ao se perguntar sobre a formagdo académica dos participantes,
obtiveram-se os dados que sdo mostrados no Grafico 2 que segue.

Gréfico 2 — Formagédo académica

Vocd possul Pos Graduagho?

14 1oppostan

@ Lapeciarcagda
@ Voarado

© Mo posswo Pos Gradungdo

Fonte: dados da pesquisa, 2021.
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Observa-se, no Grafico 2, que 78,6% dos participantes sdo especialistas, 0 que
comprova que os/as professores/as, além da graduacdo, j& buscaram uma formacgédo
continuada. Ao se perguntar qual a formacdo profissional dos participantes, obteve-se o0s

dados que aparecem no Grafico 3 que segue.

Gréfico 3 — Formacao profissional

Qual sua formacao profissional:

14 reupontas

1 (7.1%)

1 (7. 1% 147, 9%:) 1(7.1%)
1

Especiafsta em
Especialista em

%) 1 (7.1%)

1(7.1%) 1(7.1%)

17 %) 147.9%) 1 (7. 1%)

Gradundo em P... Licenciatura am Fedagogia Pedagogia séne Professora

Graduagho Inco FPodagogn Pedagogia anos Pedagogo/Licen pedagog:

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Verifica-se, no Grafico 3, que todos os participantes estdo alicercados em sua
formacgéo e presume-se que sdo possuidores de arcabouco tedrico e préatico para o exercicio
da docéncia.

Os perfis apresentam professores formados e a maioria jA esta fazendo a pos-
graduacdo, o que demonstra que h&d uma busca pela continuidade dos estudos. Eles
assumem-se como profissionais “[...] da producao do saber [...]", de maneira a reafirmar o
entendimento freiriano de que: “[...] ensinar ndo é transferir conhecimento [...]". (FREIRE,
1996, p. 22; grifo do autor).

Entende-se ser providencial salientar que: “A escola € um espaco de relagoes”
(GADOTTI, 2007, p. 11). Assim sendo, 0 movimento continuo de conhecimento perpassa pelo
mesmo movimento de progredir na formagdo como ensinante. No intuito de preservar a
identidade dos participantes, foi definido o uso das letras do alfabeto, de A até N, para cada
participante de 1 a 14, em suas representacdes. No andamento da pesquisa, foram se
delineando as dimensdes de analises por meio dos dados obtidos. Desse modo, foram
consideradas quatro dimensdes de analises, quais sejam: 1) saberes pertinentes ao ato de
ensinar na contemporaneidade na construcdo insurgente das dodiscéncias; 2) possiveis
desdobramentos na caminhada docente, tendo como contribuicdo a dodiscéncia; 3) alteridade
dos estudantes a partir da dodiscéncia no processo de ensino e aprendizagem; e 4) narrativas
dos professores e das professoras frente ao ato ensinar € ao encantamento da dodiscéncia.

Na sequéncia, apresentam-se as discussodes tedricas articuladas em cada dimenséo.
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Primeira dimenséo: saberes pertinentes ao ato de ensinar na contemporaneidade na
construcdo insurgente das dodiscéncias

A primeira dimensdo focaliza o ato de ensinar na construcdo insurgente da
dodiscéncia. Ao se perguntar aos professores quais saberes sdo pertinentes ao ato de ensinar
na contemporaneidade, obteve-se 0s seguintes dados: todos 0s participantes comungam que
0s saberes fazem parte, mesmo que subliminarmente, do contexto da dodiscéncia. Os
saberes considerados sdo aqueles que constam da Figura 2 a seguir.

Figura 2 — Saberes da Dodiscéncia

Fonte: dados da pesquisa, 2021.

Um verdadeiro mosaico de saberes, ndo aparteado do cotidiano vivenciado pelos/a
pesquisados/as. Compreende-se que, diante da incontestavel valorizacdo da razdo, do
intelecto humano, ha diversos modos de pensamento e de saberes. No entendimento de

Maurice Tardif (2002) quando os professores séo interpelados:

[...] sobre os seus saberes e sobre sua relacdo com os saberes, eles
apontam, a partir das categorias de seu proprio discurso, saberes que
denominam de praticos e experienciais. O que caracteriza os saberes
praticos ou experienciais, de um modo geral, é o fato de se originarem da
pratica cotidiana da profissdo e serem por elas validados. Ora, nossas
pesquisas indicaram que para os professores, 0s saberes adquiridos através
da experiéncia profissional constituem os fundamentos de sua competéncia.
(TARDIF, 2002, p. 48).

Sublinha-se a existéncia de um arcabouco de possibilidades, sobre o qual Freire
(2014, p.68) argumenta: “Nao ha saber mais, nem saber menos, ha saberes diferentes”. Ao
que ratifica Edgar Moran (2011, p. 13): “[...] € importante ter o pensamento complexo,
ecologizado, capaz de relacionar, contextualizar e religar diferentes saberes ou dimensdes de
vida”. Entende o mesmo autor (2011), ao olhar a complexidade dos saberes, que existe uma

acdo visionaria, global e futurista da Educacdo, sendo necessario pautar os saberes no
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desenvolvimento da compreensdo humana em sua diversidade, visando a uma acéo
planetaria, tendo como base a ética no enfrentamento das crises sociais e econdmicas.

Corrobora Paulo Freire em sua obra “Pedagogia da indignagao”:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a favelas ou
realidades marcadas pela traicdo em nosso direito de ser, pretende que sua
presenca se va tornando convivéncia, que seu estar no contexto va virando
estar com ele, € o saber do futuro como problemas e ndao como
inexorabilidade. E o saber da histéria como possibilidade e ndo como
determinag&o. O mundo é. O mundo esta sendo. (FREIRE, 2000, p.36).

A apropriacdo de uma visdo de mundo, por meio dos saberes, como bem salienta
Maurice Tardif (2002), perpassa pela formacéo deste educador. Podendo ser conceituado
como um “Saber plural, saber formado de diversos saberes provenientes das instituicbes de
formacao, da formacéo profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana, o saber docente €,
portanto essencialmente heterogéneo”. (TARDIF, 2002, p. 54).

Levando em conta tais saberes elencados pelos/as pesquisados/as, de forma a inferir
um esperangar com olhos cheios de alteridade, e parafraseando o que diz a Profa. Izabel
Cristina Feijo de Andrade, em sua obra “A inteireza do ser” (2011), o/a professor/a necessita
cultivar um olhar luxuoso, para possibilitar uma Educacéo refletida no/a educando/a, porque
educar € uma aposta no outro.

Segunda dimensdao: possiveis desdobramentos na caminhada docente, tendo como
contribuicdo a dodiscéncia

A segunda dimensdo potencializa o desdobramento da simbiose entre
ensinante e aprendente, a dodiscéncia perante o itinerario Educacional. Essa simbiose
aparece nas respostas dos/as pesquisados/as como um fator primeiro representado por:
didlogo; histéria; troca; medear; pratica; autonomia; empatia; entendimento; respeito;
curiosidade; afetividade.

Com relacdo a estes dados, observa-se, na fala da Pesquisada® F, a perspectiva de
uma cumplicidade na caminhada docente, na qual exista o didlogo e a troca de saberes,
respeito ao conhecimento de cada um dos educandos. Por sua vez, a Pesquisada K
declara: O professor deve ter asensibilidade de observar e conhecer o contexto familiar
e social, no qual, seu aluno esta inserido. Esse olhar possibilita que o professor
observe melhor seus alunos e suas dificuldades, tendo em vista que “aprender € uma
atividade social, que exige conectividade, conexao, interacéo [...] e que [...] aprender néo é

repetir o que aprendemos, mas construir conhecimento”. (GADOTTI, 2019, p. 21).

6 Usou-se a terminologia: “Pesquisada”, sem distingdo de género, aos sujeitos da pesquisa, e uma letra (A ... N)
mailscula omitindo o nome do/a pesquisado/a. Destaque das falas em itélico e negrito. O contetido da escrita

do/da pesquisado/a é relatado ipsis litere.
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A maioria dos/as professores/as, ou seja, 11, no universo de 14, relatam, ao
contextualizar a referida pergunta, a necessidade de “uma aprendizagem significativa,
voltada para humildade da acolhida do conhecimento vindo do aprendente e seu
contexto historico, o professor/a faz o exercicio do ato de ouvir mais que falar, assim
coexistindo na pratica do ensinante, no exercicio fazer-se mediar conflitos e dispbe
saberes no compartilhar do conhecimento”.

O que sugere o entendimento de que é preciso: “Assumir-se como ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos,
capaz de ter raiva de amar”. (Ibidem). E oportuno ressaltar que Freire (1996) contextualiza
como primordial a identidade cultural, partindo do reconhecimento da assuncao do sujeito, e
a nao exclusao, que ele chama de: “[...] ‘outredade’ do ‘n&do eu’, ou do eu que me faz assumir
a radicalidade de meu eu”. (Ibidem). Neste momento, é importante ressaltar a fala da
Pesquisada M: Penso que guando encarnamos a realidade das comunidades onde
atuamos, o olhar do educador é muito mais sensivel e atento as necessidades daquela
realidade e talvez sejamos eficazes na resolugcdo das caréncias educacionais destes
espacos. Nessa linha de pensamento, corporifica Brandao:

[...] a educacdo é uma préatica social (assim como a saude publica, a
comunicacao social, o servigo militar) cujo fim é o desenvolvimento do que na
pessoa humana pode ser aprendido entre os tipos de saber existentes em
uma cultura, para a formacdo de tipos de sujeitos, de acordo com as
necessidades e exigéncias de sua sociedade, em um momento da historia de
seu proprio desenvolvimento (BRANDAO, 2007, p. 74).

Compreende-se, nesta dimensao, que a realidade social - histérica do aprendente tem
funcdo primeira no entendimento de seu aprender e conviver perante 0os demais sujeitos e
seu meio.

Terceira dimensdo: alteridade dos estudantes a partir da dodiscéncia no processo de
ensino e aprendizagem

A terceira dimensao procura saber sobre a existéncia de um imbricamento, ou néo,
de uma dicotomia com relacéo a dodiscéncia e a alteridade. Dos/as 14 pesquisados/as, dez
(B, E, F, H, 1, J, K, L, M, N) confirmam essa juncdo como uma simbiose nas partes. Nesse
sentido, a fala da Pesquisada K € sucinta quanto a correlacdo das partes: A alteridade na
dodiscéncia é de fundamental importancia, pois nos permite refletir sobre nossa
pratica, nossos 0s ran¢os e avanc¢os e nos faz compreender que somos diferentes e
aprendemos de maneira diferente.

Percebe-se, neste contexto, que sdo muito significativas as perguntas de Freire (2014,
p. 42-43): “Quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o

significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos
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da opressdao? Quem mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo”?
Partindo desta consideracdo, a Pesquisada K contribui, referindo-se a Santos (2013) e
Trevisan (2006): A alteridade é uma arma de resisténcia contra a ‘mesmice sistémica’,
pois, fora do ambito da totalidade [...] as tens@es nas relagdes familiares, escolares e
socioculturais sdo observadas e a Educacdo coloca-se, por vezes, num lugar de
reflexdo e mediacéo, principalmente por meio da escola e seus educadores, tentando
gerenciar conflitos e permitindo compreender diferencas para uma vida social. Reforga
a mesma Pesquisada: O tema alteridade €, emergente nas investigacdes e nas praticas
do campo da Educacdo Basica, principalmente se considerarmos que € nas séries
iniciais que se constréi a formacao do sujeito no mundo.

Com efeito, Paulo Freire (1986) entende que o sujeito se constitui na relagdo com
outros sujeitos mediatizada pelo mundo. Segundo Reinaldo Matias Fleuri, em entrevista a
Bentes & Lobato (2000, p. 252): “O mundo é compreendido por Freire como condicao e efeito
da interacao entre sujeitos, que buscam entender e transformar seu contexto para promover
a vida e a convivéncia em plenitude”. Para complementar, o educador popular, Carlos
Rodrigues Brandao, afirma que “o bom de se aprender a ler-o-mundo em que se vive é que,
aos poucos, 0s nossos medos vao desaparecendo. Pois a gente s6 tem medo mesmo é do
que nao entende”. (BRANDAO, 2005, p.18).

Deve-se frisar que, na obra “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa” (1996), Paulo Freire fornece pistas e aponta possiveis itinerarios de saberes ao
educador. Ao que registra a Pesquisada |: Reconhecer a alteridade é o primeiro passo
para a formacao de uma sociedade equilibrada, justa, onde todos possam expressar-
se desde que respeitem também o outro (democracia). Desigualdade social € um mal
gue afeta todo mundo. J& a Pesquisada J faz esta observacdo: Trabalhamos com os
alunos além dos conteddos, a importancia dele na sociedade e mostrando para ele os
valores como: ética e alteridade. Esses sdo fundamentais para a evolucdo humana e
contribui muito para a aprendizagem num todo.

Frente ao exposto, é importante dizer, conforme José Manuel Moran (2012, p.75), que
“o0 educador é um ser complexo e limitado, mas sua postura pode contribuir para reforcar que
vale a pena aprender, que a vida tem mais aspectos positivos que negativos”.

Fazer entendimento é importante no processo e contexto educacional, e sendo a
escola, institucionalmente, um local problematizador, nas palavras da Pesquisada C: a
escola é um local que habita muitas pessoas, e cada uma diferente da outra, e as
diferencas ndo podem ser negadas e sim acolhidas, por isso acredito ser importante
para atroca de saberes. Por isso, questiona-se: qual é o paradigma, qual é o tipo de escola

que se quer: a escola possivel, ou a “escola dos meus sonhos”, aquela a que se refere Moacir
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Gadotti (2019). Para o autor: “Nossas escolas tém investido pouco em atividades
colaborativas porque o paradigma dominante na educacdo € a competitividade e ndo a
cooperagao”. (Ibidem, p.21).

Para os autores Franco, Libaneo e Pimenta (2007), a inferéncia do contexto
educacional transborda:

No ambito do sistema de ensino, sabemos que a escola brasileira suporta ha
anos problemas crbénicos - a pobreza das familias, o baixo salario dos
professores, a desvalorizac@o social da profissdo docente, as precarias
condicdes fisicas e materiais das escolas, a repeténcia, a defasagem idade-
série escolar, as dificuldades de aprendizagem dos alunos, fatores esses que
contribuem para o rebaixamento da qualidade de ensino. Temos diagnésticos
confiaveis mostrando o baixo rendimento da maioria das escolas de ensino
fundamental (FRANCO; LIBANEO; PIMENTA, 2007, p. 88).

Verifica-se, portanto, o movimento imbricado que a dodiscéncia tem no cotidiano
escolar, para uma escola almejada citada ha pouco, embasada nas palavras da Pesquisada
D: é importante observar a singularidade do sujeito, seu conhecimento de mundo e
partir do principio do ensino transdisciplinar. Ao que se ressalta que: “Ensinar é trabalhar
com seres humanos, sobre seres humanos, para seres humanos, ou seja, a interacdo com o
ser humano é o coracgao da profissdo docente”. (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 141).

Desse modo, cabe a escola ser assertiva nas tratativas de interacdo junto a sua
comunidade (professores, estudantes, gestores, funcionarios, familias e comunidade do
entorno) para mobilizar e buscar o envolvimento de todos e por todos.

Quartadimenso: narrativas dos professores e das professoras frente ao ato de ensinar
e ao encantamento da dodiscéncia

Pretendeu-se, por meio do desenvolvimento desta dimenséo, descrever as narrativas
do publico pesquisado, frente a dodiscéncia e ao ato de ensinar. Para teorizar o que foi dito,
“o que distingue a educagéao escolar e académica de outras tantas maneiras de educar, é o
fato de estar baseada no processo de pesquisa e formacéo prépria”. (DEMO, 1997, p. 1).
Ainda é preciso dizer: "E condicdo fatal da educacdo pela pesquisa que o professor seja
pesquisador”. (Ibidem, p. 38).

Analisando os depoimentos de nove (9) pesquisadas, percebe-se que as respostas
transitaram no contexto do: encantamento: da escuta; datrocade informacdes entre seus
pares; da busca de estratégias; da visdao de mundo do educando; do acolhimento as
diferencas e novas descobertas. Elas citam ainda: um se fazer desconstruir e construir
constantes; conhecimento do grupo; a privacidade e acolhida para uma Educacéo
libertadora e geradora do protagonismo humano.

Em face desses temas alheios ao curriculo, delineados até como transversais, 0
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educador Rubem Alves provoca, em sua obra “Conversas de quem gosta de ensinar”, guando
fala em Educacado: “[...] € aqui que se encontra o problema: se ndao dispomos sequer de
critérios para pensar institucionalmente a educacédo, como pensar o educador? A formacao
do educador: ndo existird aqui uma profunda contradicao? Plantar carvalhos? Como, se ja se
decidiu que somente eucaliptos sobreviverdo? (ALVES, 1980, p. 16). Também Edgar Morin
(2011, p. 16), em sua obra “Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro”, pontua
providencialmente, dizendo que: “E impressionante que a educacdo que visa a transmitir
conhecimentos seja cega quanto ao que € o conhecimento humano, seus dispositivos,
enfermidades, dificuldades, tendéncias ao erro e a ilusdo, e ndo se preocupe em fazer
conhecer o que é conhecer”.

Nesta perspectiva, a dodiscéncia pode ser entendida como um elemento agregador

no processo educacional, em um possivel atendimento a toda uma demanda deste ambiente.
Para tanto, esse mesmo ambiente necessita ser pulverizado por um componente. Como
salienta Moretto (2008), é necessaria a construcao de planejamento, para orientar as acdes
educativas no sentido de descrever o mundo com precisdo ao estudante, vivenciando-o. Em
contrapartida, Paulo Freire (1996, p. 60-61) fala, dentre tantas coisas, em sua obra
“Pedagogia da autonomia” (1996), sobre a “boniteza de ser gente”, a boniteza de ser
professor: “ensinar e aprender ndo podem dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria”. (Ibidem, p. 142).
Chama a atencdo a resposta da Pesquisada E: ensinar é encantar € valorizar as
diferencas em todos os contextos, aprimorar e aperfeicoar a todas descobertas e
culturas diversificadas com a investigacao e sistematizacdo de saberes. A participante
sinaliza um ponto que se pensa ser nevralgico no ambiente escolar secular: a discriminacao,
na qual se julga o diferente. Sob esta 6tica, a Pesquisada H contribui na mesma linha: Agdes
essas que muitas vezes ja vém com os alunos, pois muitos chegam com o desejo do
saber, de ser valorizado, de ser respeitado, mas, também ndo podemos esquecer que
o0 professor possui seus desejos que é ser valorizado por seus colegas e pela
sociedade, respeitado por seus alunos.

Compreende-se ser providencial superar esse desafio no enfrentamento aos
preconceitos e estigmas sociais, e atuar frente aos novos desafios educacionais, tais como a
tecnologia e sua disseminag¢do no ambiente escolar para acesso de todos, do funcionario a
familia do aluno, principalmente no tempo presente de Pandemia do Coronavirus. Conforme
a Pesquisada F: Professor invadiu através dos encontros pelo meet’ a casa das familias

sem pedir licenga, encontramos formas diferentes para atender nossos estudantes.

7 Google Meet é um servigo de comunicacéo por video desenvolvido pelo Google (dominio publico).
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Aulas diferenciadas, videos, correcdes on-line, avaliacdes e atividades pelo Google®
sala de aula, aulas invertidas aulas enviadas e publicadas semanalmente no Portal
Educacional.

Na realidade, nem todos estavam preparados para caminhar nesse espacgo do digital
em que a educacao buscou se hospedar. No entanto: “Aos poucos, a sociedade vai se
conectando a internet, com consequéncias profundas no futuro préximo”. (MORAN, 2012, p.
125). Um futuro que transpassa o presente, tendo em vista que: “Quanto mais conectada a
sociedade, mais a educagéo podera ser diferente”. (Ibidem. p. 125). A educacado em todos os
niveis, sera mais “[...] personalizada, flexivel, ubiqua, integrada”. (Ibidem). As palavras do
autor sdo vivenciadas nesta segunda década do século XXI.

Na percepcao de Lucia Santaella (2007), o ensinar, para alguns, ndo compactua com
as realidades do século XXI, o qual € emergente, analitico, digital e ubiquo, ao contrario do
analégico, com respostas rapidas e aceleradas diante de uma hipercomplexidade da
cibercultura®. Nesta perspectiva, € oportuno trazer novamente a Pesquisada C, que assim
se expressa: Como uma profissional jovem ainda vejo resquicios de profissionais e
escolas que veem os alunos como depésito de conhecimentos, ndo ha empatia, e muito
menos preocupacdo com o todo. Mas acredito que essa situacdo ird mudar, aos
poucos, 0 que ndao podemos é desistir.

E importante inferir que, sob esta 6tica, muito se espera dos professores, e muito ja
Ihes é exigido, pois “a contribuigdo dos professores é crucial para preparar os jovens, ndo s6
para encarar o futuro com confianga, mas para construi-lo eles mesmos de maneira
determinada e responsavel”’. (DELORS et al, 1998, p. 152).

Concordando com a citagdo anterior, cita-se aqui a fala da Pesquisada D: O que ndo
explica e que nos n&o nascemos educador, nos transformamos em educador atraves
de experiéncias e pratica com muita reflexao e senso critico, devemos saber questionar
0 que esta posto e adquirir mais conhecimento pois o mundo estd em constante
mudanca, transformacéo [...] ainda somos ignhorantes, que devemos procurar saber
mais, ser Educador é ser estudante essa é a conclusdo que relato em minhas
observacdes.

Uma educacdo libertaria € um legado ndo somente freiriano, mas também comungado
por outros pensadores. O desafio é desvelar e ter o entendimento de liberdade. Paulo Freire,
em sua obra “A educacdo como pratica da liberdade”, compreende liberdade como um ato

pedagdgico: “A compreensao desta pedagogia em sua dimenséao pratica, politica ou social,

8 Google sala de aula: Google Classroom é um sistema de contelido para escolas (dominio publico).
% Cibercultura trata da relacéo entre sistemas: tecnologia, informacao, sociedade e seus valores.
(dominio publico).
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requer, portanto, clareza quanto a este aspecto fundamental: a idéia da liberdade s6 adquire
plena significagdo quando comunga com a luta concreta dos homens por libertar-se”.
(FREIRE, 1967, p.8).

Acredita-se ser importante trazer o contraponto na percepgao da Pesquisada L: Falta
o entendimento da importancia basilar dos conceitos Freirianos. Acabamos nos
perdendo nos discursos académicos e ndo trabalhamos em uma sistematizacao pratica
dos conceitos do nosso grande filésofo. Sei que soa estranho falar em sistematizacao
de ideias tao livres, mas enquanto ndo nos dispomos a essa missao, outros que ndo
tem interesse na liberdade critica, nos esmagam com suas normas bem redigidas e
bem formatadas. Ao que me parece, Paulo Freire foi colocado num pedestal de
santidade académico, onde é muito ilustre cita-lo, mas ndo ha vontade em trazé-lo para
o ché@o da escola, afinal, quem quer professores e alunos criticos?

Freire esclarece que: “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica, ativismo”.
(FREIRE, 1996, p. 22)..

Neste sentido, a narrativas dos professores e das professoras, frente ao ato de ensinar
e ao encantamento da dodiscéncia, provoca reflexdes sobre um aproximar do/a docente ao
discente, ou seja, do ensinante ao apreendente: da teoria na pratica e pratica com acéo;
alteridade; pesquisa; liberdade, cooperagdo docente; senso critico e um reconstruir constante.
S&o desafios que uma educacao insurgente busca no ato de ficar bem, consigo e com o outro.
As dimensdes aqui explicitadas e discutidas tiveram a contribuicdo dos pensamentos de
varios autores, dentre eles, o mais focado, Paulo Freire, que ratifica, em sua obra “Pedagogia
da autonomia”, ja no capitulo 1, que: “Nao ha docéncia sem discéncia”, até porque: “Quando
vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender participamos de uma
experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagogica, estética e ética, em
gue a boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade”. (FREIRE,

1996, p. 24). Move-se, portando, assim, o refletir de uma docéncia-discéncia ubiqua.

5 Consideracdes finais

Partindo da questéo norteadora: o ato de ensinar, como ocorre esse encantamento
nas praticas pedagdégicas, com o viés no conceito freiriano da “dodiscéncia”, encontrou-se os
saberes, mas de onde eles provém: da academia, da teoria, da pesquisa, da praxis? Sim, mas
nao somente. Existem saberes elencados pelos participantes da pesquisa, saberes esses do
senso comum, do cotidiano da comunidade escolar, que estdo impregnados, amalgamados

de forma abdita na vivéncia de quem ensina e daquele que aprende, ou apreende no chao da

escola.
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Pontuam-se ainda os aspectos: didlogo; histéria; troca; medear; pratica; autonomia;
empatia; entendimento; respeito; curiosidade; afetividade. Palavras provocadoras de
situacdes geradoras de perguntas e contextualizacdo, do e no mundo, todas imbricadas no
desdobramento de uma simbiose entre ensinante e aprendente, sendo que a presenga da
dodiscéncia é providencial diante do itinerario educacional. Nao obstante, provoca no sentido
de se querer saber sobre a existéncia de um ajuntamento, ou ndo, de uma dicotomia perante
a dodiscéncia e a alteridade.

Tal pensamento revela um olhar de quem quer ver esperang¢a no ato de ensinar e o
encantamento que o/a ensinante emana quando ensina aos que aprendem, com endosso da
dodiscéncia. Neste momento é importante salientar que os termos usados pelo pesquisador:
ato de ensinar; alteridade; dodiscéncia, palavras de dificil presenca no vocabulario
educacional, causam estranheza e parecem novos aos/as pesquisados/fas. O mesmo
acontece com palavras como: comorbidades, pandemia, distanciamento social, puérpera (fica
para o leitor fazer o exercicio da pesquisa) diante deste momento diferente que se esta
vivenciando desde o comeco do ano de 2020, criando também uma nova paisagem ho
contexto educacional.

Considera-se que existe uma turbuléncia no entendimento de um ensinar em sua
plenitude. Os educadores, com pensamento no momento presencial de aula, e a realidade,
limitada por tempo e espaco, diante de um psicolégico j4 tao fragilizado. Vale ressaltar o
empenho dos professores e das professoras neste enfrentamento, com o repensar das
estratégias e o construir pontes para alcangar o aprendente, sem que nenhum se perca na
caminhada escolar.

Partindo do principio de alcancar, de aproximar, de estar junto ao educado, é
providencial fazer os encaminhamentos do educar freiriano pertinente o ato de ensinar, ou
seja, a dodiscéncia. Perante um contexto educacional hoje, que sustenta momentos de
negacdo, o qual fragiliza ainda mais esse ambiente, ja 6rfdo com auséncia de politicas
publicas que fomentem um educar que comtemplem, ensinante e aprendente uma
dodiscéncia planetaria. Compreendemos ser assim necessaria a valorizacdo o
reconhecimento e a busca de sefazer entendimento junto ao: professor, teérico, mestre,
discipulo e educador Paulo Freire, tem seu legado enraizado na humildade e na amorosidade,
e flerta no ano de 2021 um século, cem anos do “Patrono da Educacao brasileira” uma
caminhada itinerante de disseminacao do saber.

Enfim, cabe salientar que o estudo sobre o movimento freiriano de “sefazer”
entendimento ndo se estanca nessas paginas. Entende-se ser relevante uma continuidade de
modo a abarcar novas pesquisas. Ficam interrogacdes e provocacdes sobre: a condicdo do

educador perante o ato de ensinar e suas possiveis mazelas; o modo como o estado

P
i ‘ ‘L V‘ e
zacao




90,19 ¢ 29 de wosto ds 2G2Y

Flerianépells - SC

psicolégico durante a pandemia: pré-crise, intra-crise e pds-crise pandémica, atinge o ato de
ensinar; e também, como vai se dar a reconstrucdo social e educacional. Todos, agentes
influenciadores no ato de ensinar. Sera? Fica o anseio de que a presente pesquisa: “O ato de
ensinar na contemporaneidade, na construcdo insurgente das dodiscéncias: interrogagoes de
nosso tempo” seja um singelo estopim fomentador do “esperangar” de uma educagéao publica,
para todos, de qualidade, com um ato de ensinar libertério.
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