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Resumo:

Este trabalho apresenta resultados de andlises discursivas que buscaram compreender o que
dizem os professores a respeito do material didatico oficial de que se valem para alfabetizar
seus alunos. Além disso, trazemos também algumas andlises sobre os dizeres dos
professores acerca dos momentos da Aula de Trabalho Pedagégico Coletivo (ATPC).
Consideramos que o0 processo de alfabetizacdo é um dos principais objetivos de
aprendizagem dos anos iniciais do EF, e, para que esse processo ocorra de forma exitosa e
as criancas se apropriem das fungdes sociais da leitura e da escrita, € importante que o
professor alfabetizador tenha soélida formacéo inicial e continuada acerca do tema. Para
compreender melhor como se da o trabalho com o material didatico e a formag&o continuada
através dos momentos de ATPC, entrevistamos coordenadores e professores alfabetizadores
através de questionarios semiestruturados. Além das entrevistas compdem nosso corpus
observacdes de aulas com registros em caderno de campo. Nosso referencial teorico-
metodoldgico ampara-se na Analise de Discurso de matriz francesa, na Teoria sécio-historica
do Letramento e nas Ciéncias da Educacdo. Nossas andlises discursivas apontam que o
trabalho pedagogico dos professores se da quase que exclusivamente através de um Unico
material didatico utilizado na rede estadual, o que pode interferir no processo de alfabetizacao
oferecido aos alunos, e, também na autoria docente. Para concluir, defendemos que a
qualidade das praticas pedagdgicas esta diretamente ligada a qualidade da formacéo
continuada oferecida aos professores.
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Introducéo

O trabalho aqui apresentado traz o recorte de uma pesquisa que nasceu através da
inquietacdo das pesquisadoras com as préticas pedagdgicas de alfabetizacdo observadas no
cotidiano escolar. Essas inquietacdes levaram-nos a buscar entender qual € a relacdo dos
professores com o material didatico® que utilizam para alfabetizar os alunos pelos quais sdo
responsaveis, e ainda, quais sdo as condicbes de producdo das Aulas de Trabalho
Pedagogico Coletivo (ATPC’s), consideradas como um momento de formacao continuada

oferecida pelo governo estadual paulista.

O interesse pelas formagdes continuadas se deu por percebermos que essas
influenciam sobremaneira a pratica docente com a alfabetizagdo. Ao longo da pesquisa,
pudemos perceber que as ATPC’s reiteram e (re)forgam o trabalho com o material didatico
oficial, organizado e enviado pelo governo paulista. Assim sendo, os professores ficam
restritos a uma Unica maneira de trabalhar com seus alunos o que pode gerar impactos no

processo de ensino e aprendizagem e na autoria do professor (TFOUNI, ASSOLINI, 2008).

A alfabetizacdo é um dos principais objetivos de aprendizagem dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. E importante salientar que n&o se trata de um produto, mas sim de um
processo que envolve além de muitos outros aspectos, conduzir o sujeito a ler, escrever e se
apropriar das fung¢des sociais e discursivas dessas préaticas, como afirma Mortatti (2014).
Tfouni (2013) e Assolini (2015, 2016) afirmam que esse é um processo complexo e que exige

do professor um sélido preparo de conhecimentos tedricos e praticos.

Com isso, consideramos primordial que o professor esteja fundamentado
teoricamente, e, ainda, que atualize seus conhecimentos em momentos de formacao
continuada onde haja também trocas significativas com seus pares. Partimos do pressuposto
segundo o qual dependendo das condi¢cdes de producdo em que se dao essas formacoes
continuadas, elas poderdo ou ndo possibilitar ao professor reflexdes significativas, de forma
gue ele amplie seu grau de letramento e assuma uma posi¢cdo de autoria da sua pratica
pedagodgica.

Para responder aos objetivos e questionamentos acima levantados, valer-nos-emos

das contribuicBes dos estudos concernentes a alfabetizacdo, a teoria soécio-histérica do

letramento, a Andlise de Discurso de Matriz francesa Pechéutiana e as Ciéncias da Educacao.

8 O material didatico que nos referimos é o material organizado e distribuido pelo governo estadual
paulista, o qual trabalha o ensino de Lingua Portuguesa através do material Ler e Escrever e o ensino
de Matemética através do material EMAI (Educacdo Matemética nos Anos Inicais).
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Referencial Teorico: Alguns conceitos centrais da Analise de Discurso

Quando nos referimos a Andlise de Discurso (AD), fazemos aluséo a um campo
tedrico que passou a vigorar a partir dos anos sessenta, tendo como principal expoente o
filésofo francés Michel Pécheux. De acordo com o estudioso, podemos definir o conceito de
“discurso” como “‘um efeito de sentido entre interlocutores”, (PECHEUX, 1990a, p. 176).
Portanto, ndo nos ancoramos na perspectiva de que exista um emissor e um receptor de uma
suposta mensagem que chegara tal como foi transmitida. Ha, na constituicdo do discurso,
deslizes de sentidos, atos falhos e brechas que requerem a compreensdo de seu

funcionsamento.

Ressaltamos que o discurso ndo esta/é livre e solto, pois ele se submete a uma
formacéo discursiva que é regida por uma formacao ideoldgica. Sendo assim, a depender do
local e situacdo decidimos se um dizer é cabivel, logo, a formagao discursiva € “(...) aquilo
gue numa formagédo ideologica dada - ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma
conjuntura socio-histérica dada - determina o que pode e deve ser dito” (ORLANDI, 2009, p.
43).

De acordo com Pécheux (1990b), as formacbes discursivas ndo sao blocos
homogéneos, acabados e fechados, mas sim, caracterizam-se pelas contradicdes e suas
circunstancias heterogéneas. Assolini (2015, p. 70), afirma que “uma formacéo discursiva, que
€ o lugar da constituicdo do sentido (sua matriz), estd em constante movimento e ininterrupta

(trans)formacdao, (re)produzindo-se por meio do interdiscurso”.

7

Para compreendermos essas redes em que o discurso € constituido trazemos o
conceito de formagdes ideoldgicas que: “(...) constitui um conjunto complexo de atividades e
representagdes que ndo sdo nem individuais nem universais, mas se reportam mais ou menos
diretamente as posi¢des de classe em conflito umas com as outras” (HAROCHE, 1971, apud
ORLANDI, 2003, p. 27).

Destacamos que esse interlocutor do/no discurso ndo é tido para a AD como um
simples individuo, mas sim um sujeito atravessado e interpelado pelos efeitos do inconsciente
e da ideologia, consecutivamente. Segundo Pécheux (2014b, p. 135) “s6 ha pratica através

de e sob uma ideologia e s6 ha ideologia pelo sujeito e para sujeito”.

Apbs essa breve apresentacdo dos conceitos da AD, esclarecemos que o analista
busca “(...) explicitar os processos de significacao que trabalham o texto: compreender como
o texto produz sentidos, através de seus mecanismos de funcionamento” (ORLANDI, 2007,
p. 88).
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Metodologia

Para compor o corpus foram realizadas entrevistas semiestruturadas com quatro
professoras alfabetizadoras e duas coordenadoras pedagdgicas, sendo que todas eram
efetivas da rede estadual paulista. Essas professoras atuavam em turmas de primeiros e
segundos anos do EF. Todas exerciam a profissdo ha pelo menos oito anos e estavam na

faixa etéaria de 34 a 58 anos.

Todas as participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Assim sendo, as entrevistas foram gravadas em audio e, posteriormente, transcritas na
integra. Com o questionario semiestruturado buscamos saber como as professoras enxergam
a escola e, ainda, como veem suas praticas, como alfabetizam, com qual material e através
de qual concepcéo, assim como, buscamos conhecer também como ocorrem 0s momentos

de formacéo continuada.

Faz-se necessario assinalar que a AD trabalha com o paradigma indiciario
(GINZBURG, 1980), o qual nos ensina a considerar e valorizar também os indicios e vestigios
que podem parecer insignificantes a primeira vista. No nosso caso, rastreamos, perseguimos
e perscrutamos indicios linguistico-discursivos nos dizeres das professoras, que foram

entrevistadas.
Para essa forma de abordagem do objeto (AD),

nao é necessario que se acumule uma quantidade minima aceitavel de dados
— amostragem significativa — para chegar a alguma concluséo valida, pois o

dado ndo é uma realidade que tem valor por conta do tamanho de sua
incidéncia ou repeticdo, mas por aquilo que ele indicia (GINZBURG, 1991),
ou seja, pela realidade a que ele pode dar acesso. (PAULA e TFOUNI, 2013,
p. 196).

Além das entrevistas, assistimos a 15 horas de aulas ministradas por cada professora,
e as observacdes foram registradas em um diario de campo, sendo também utilizadas para a
composicao do corpus. A metodologia, para a AD, se estabelece num movimento continuo

entre teoria e a propria analise, em um ir e vir constante entre o corpus e os fundamentos.

Para a andlise das entrevistas, selecionamos recortes que, de acordo com a AD, sdo
entendidos como “(...) fragmentos correlacionados de linguagem e situagcao” (ORLANDI, 2003,
p.139). Detivemo-nos nesses recortes e, especificamente, nas sequéncias discursivas de
referéncia (SDR), “enquanto manifestagao da realizagdo de um intradiscurso - como ponto de
referéncia a partir do qual o conjunto de elementos do corpus recebera sua organizagao”
(COURTINE, 20186, p. 25).
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Apbs selecionados os recortes e as SDR (COURTINE, 2016), o trabalho do analista
consiste em relacionar as situacdes de enunciacdo, o sujeito, as formacdes discursivas e

ideol6gicas a uma determinada conjuntura sdécio histérica (COURTINE, 2016, p. 25).

Andlises discursivas: alguns resultados e discussdes

Os recortes apresentados a seguir dizem respeito a seguinte questao: Aqui na escola
geralmente, como sdo as formacbes continuadas? Elas sdo voltadas para o melhor

aproveitamento do material?

Sujeito PD: Sim... tem... o professor tem o livro dele né, e 1a tem tudo pra vocé estudar...

€ isso que nds sequimos nas formacdes de ATPC

Sujeito PA: Nao ¢ tudo dentro mesmo, ou é alfabetizacdo ou dentro de matemaética...

entdo a formacao € assim mais voltada pro material, como a gente pode ta trabalhando,

no material dentro do contedido que é o Ler e Escrever e o EMAI também. Nosso carro

chefe mesmo é o Ler e Escrever e o EMAI

Considerando o recorte acima, percebemos que a formagéo continuada dessa escola
trata fortemente do material didatico (MD) quando os sujeitos afirmam que a formacao é
voltada para o estudo do material e as formas de trabalhar com ele em sala de aula. Dessa
forma, percebemos que a ATPC néo se dd como um momento de reflexdes sobre o cotidiano
escolar. Como consequéncia, 0os sentidos que circulam nessas formacgdes, sdo 0s presentes
nos materiais didaticos Ler e Escrever e EMAI. Embora ndo se deem conta disso, 0s
professores, ao reproduzirem os sentidos intitucionalizados, presentes no materiais didaticos,
filiam-se formacdes discursivas has quais predominam as redes de sentidos oficiais,

consagradas como principais, verdadeiras, corretas.

Com isso, vemos que ha uma legitimacdo desses sentidos que sdo colocados
ideologicamente como Unicos e naturais. Pécheux (2010) afirma que a ideologia é quem
fornece essas evidéncias ao sujeito que acredita, assim, que determinada realidade sé
poderia se dar de uma forma e ndo de outra. De acordo com Orlandi (2009, p. 20) "(...) 0

sujeito discursivo funciona pelo inconsciente e pela ideologia”.

Nesse recorte, 0s sujeitos afirmam que a formacdo continuada da escola trabalha

estreitamente com questdes do MD. Vemos, que nesse contexto, forma-se o professor para
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trabalhar competentemente com o material didatico, que é incansavelmente discutido na
formacéo, causando um engessamento das reflexdes, que giram em torno de como ensinar,

como fazer, como aplicar.

Encontramos ainda, nesses recortes, a presencga do significante “carro chefe”. De
acordo com o Dicionario Google, carro chefe é o “elemento que se destaca em um conjunto,
obra ou empreendimento qualquer, por ser o principal, o mais significativo, etc”. E a palavra
chefe, “Pessoa que governa, comanda, dirige [...] Pessoa que detém o poder numa empresa”.
Assim sendo, percebemos que o MD é o elemento que se destaca, que comanda e dirige,
nao sé a sala de aula, mas todo um sistema de ensino que, nesse caso, abrange todo o estado

de Sao Paulo desde o ano de 2008.

E, afinal, por que muitas vezes os professores se (as)sujeitam as amarras do MD? Na
maioria dos casos, 0s professores ndo se entendem como profissionais capazes de se
contraporem aos autores e materiais que integram Programas Oficiais, como € o caso do Ler

e escrever e EMAL.

Seguindo, trazemos mais alguns recortes para andlise. Esses recortes refletem o
seguinte questionamento: como funcionam as orientacées das formacdes continuadas? Ha

a possibilidade de nao trabalhar com esse MD?

Sujeito PA: A gente tem que seguir 0 planejamento, seguir o que a gente faz nos estudos,

que é o gue vem para gente |la da diretoria de ensino

Sujeito PC: Tem algumas lacunas que a gente encaixa de outra maneira, mas sempre

voltada pro método... Geralmente eu encaixo algumas atividades... tém essa liberdade

sempre comunicando a direcao

Sujeito PB: N&o... ela [coordenadora] fala que aqui tem que trabalhar com esse material,

claro que se a pessoa bater o pé e ndo quiser trabalhar com o livro didatico e tal, é... ndo

tem problema, mas ela prefere que a gente trabalhe

Sujeito PD: Nao, nds temos que trabalhar, nés temos que trabalhar, se eu gosto ou néo

ndés temos que trabalhar, a gente tem que tentar se... Fazer com que a atividade seja

atrativa para a crianga, por mais que vocé ndo goste.

Temos em todos esses recortes, a presenga da expressado “tem que” que, nesse

contexto, indica uma palavra de ordem, uma ordem que os professores ndo podem se abster.
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Nessas condicdes de producao, é muito dificil que o professor se sinta autorizado a assumir
a posicdo de autor (TFOUNI; ASSOLINI, 2008) em suas praticas pedagogicas. As
interpretacdes e os sentidos que circulam na sala de aula sdo sempre aquelas propostas pelos

autores que confeccionam os materiais do Programa Ler e Escrever e EMAL.

Quando o professor ndo se da conta de que é capturado ideologicamente, e nado se
entende na posicao de um sujeito capaz de questionar o que trazem os MD, que, também lhe
dizem como desenvolver a sua pratica pedagdgica, ele, o professor, coloca-se e é colocado
na posicdo de repetidor de sentidos, didaticas e praticas de ensino com as quais hdo se

identifica, ou, ainda, com as quais ndo concorda.

Uma das consequéncias negativas decorrentes da ndo possibilidade de os
professores colocarem-se como autores de seu préprio dizer diz repeito ao apagamento da
funcéo do professor de seus “saberes-fazeres” (NOVOA, 2017) em fungao da utilizagdo desse

material como um guia a ser seguido e cumprido.

Concordamos com Kleiman (2007, p. 18), quando afirma que: “o curso de formacao
deve funcionar (...) como um espac¢o para a desnaturalizacdo, para a efetivacdo de um

paulatino processo de desideologizacao da leitura e da escrita”.

De acordo com Tardif (2000), os saberes profissionais dos professores sdo plurais,
compostos e heterogéneos, porém, diante dessa realidade, vemos que ndo h& espaco para a
autoria do professor, que estd sempre submetido as regras do sistema. Concluimos assim
que as ATPC’s se tornam momento de forma(ta)¢do dos professores, ndo proporcionando a

esses um fazer pedagdgico autbnomo.

Breves Consideracfes Finais

Apés realizadas as analises, constatamos que a formacdo continuada se ocupa
prioritariamente de questdes instrucionais, de como lidar e como trabalhar com o MD proposto
pela Secretaria Estadual de Educacdo. Acreditamos, que muito pelo contrario essas
formacbes deveriam ser lugar de desestabilizacdo dos conhecimentos, dos discursos

parafrasticos e das praticas sem sentido para professores e alunos.

A formacdo continuada, segundo o nosso entendimento, poderia ser um espaco
onde os docentes ressignificassem seus saberes, colocando-os como autores principais do

processo de construcdo e reconstrucdo de seus conhecimentos. E necessario que a escola

A K Associacao
rasileira de
Alfabetizacao



%j CONBA

Florignépolis - SC

construa esses espagos critico-reflexivos que garantam aos professores deslocamentos e

avancos tedricos no pensamento e nas praticas pedagoégicas com alfabetizacéo.

Amparados na AD, almejamos um trabalho pedagoégico pautado na polissemia, na
criacdo de inUmeros sentidos possiveis. Acreditamos, pois, que os professores podem se
afastar desse trabalho parafrastico apoiado somente em um MD e devem ocupar a posi¢ao
de autoria de seu dizer, fazendo com que os sentidos que circulam em sala de aula sejam

multiplos e significativos.

Defendemos, assim, um trabalho pedagdgico que valorize os professores e seus
conhecimentos, que contribua para o desenvolvimento do senso critico dos sujeitos e lhes

possibilite uma pratica pautada na reflexdo do cotidiano.
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