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Resumo: Esse trabalho tem como objetivo analisar as contribuicfes da reflexdo do professor
e dos conhecimentos tedricos sobre alfabetizacao e letramento adquiridos durante a formagéo
inicial no curso de Pedagogia para a transformacdo da pratica pedagodgica de professores
alfabetizadores. Evidenciamos também, como a prética dos professores experientes
influencia na atuagéo dos professores iniciantes, e como estes fazem uso dos seus proprios
conhecimentos para aperfeigoar sua pratica. Com este fim, apresentamos o relato de uma
experiéncia vivenciada com uma turma de 3° ano de ensino fundamental (ciclo de
alfabetizag@o) composta por 18 (dezoito) educandos com faixa etaria entre 8 e 10 anos de
idade, em uma escola da rede publica de ensino da cidade de Queimadas-PB, no ano letivo
de 2018. Neste relato, demonstramos quais metodologias foram utilizadas no inicio do
trabalho de alfabetizagcdo com a turma e quais mudancas metodolégicas ocorreram apés a
aquisicdo dos novos conhecimentos, apresentando o percurso do professor para partir de
uma pratica tradicional de alfabetizacdo para a pratica do alfabetizar na perspectiva do
letramento. Discorremos, entéo, sobre a formacao de professores, os métodos tradicionais de
alfabetizacdo, os estudos da psicogénese da lingua escrita, 0s estudos sobre o surgimento
do termo letramento, e suas consequencias no processo de alfabetiza¢c&o no Brasil. Utilizamos
como embasamento tedrico para a elaboracao deste trabalho autores, nos quais destacamos
Ferreiro (1995), Marcuschi (2010), Leal (2007), Morais (2012), Mortatti (2000, 2006),
Albuquerque (2007), Soares (2003, 2009, 2016), Tardif (2012).
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Introducéo

A formacdo de professores é assunto pertinente nas discussfes no ambito
educacional. Ao discutir sobre esta tematica € oportuno discutir também sobre as préticas
pedagdgicas desenvolvidas por estes profissionais. Assim, frequentemente estudiosos
realizam pesquisa para compreender as mudancas que ocorrem na formagéao de professores.

As pesquisas revelam que as inUumeras mudancas nos cursos de formacgdo de
professores ndo séo suficientes para a transformacéo da pratica docente, acredita-se que isto
acontece devido a resisténcia de muitos educadores em adotar uma nova concepcao de
ensino e, consequentemente, o desenvolvimento de uma nova pratica. Provavelmente, uma
melhor compreensdao por parte destes profissionais sobre as novas concepg¢des que orientam
0 processo de ensino-aprendizagem, e a reflexdo sobre a prépria pratica seja um dos fatores
necessarios para minimizar o fracasso no processo de alfabetizacdo, que é uma tematica
polémica na educacao brasileira.

Héa décadas estudiosos de diversas areas, desenvolvem pesquisas com objetivo de
compreender como ocorre a aquisicdo da leitura e da escrita. Neste percurso surgiram 0s
estudos sobre a psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, conhecido
no Brasil como construtivismo, e também o surgimento do termo letramento e suas novas
exigéncias, ambos influenciaram fortemente para as mudancas nas préticas de alfabetizagéo
no Brasil.

Sem duvidas, o surgimento de novas concep¢Bes de ensino ocasionaram a
necessidade de transformar a préatica pedagogica, sobretudo no processo de alfabetizacao,
partindo desta questdo, desenvolvemos este trabalho com o propdsito de analisar as
contribuicbes da reflexdo do professor e dos conhecimentos teéricos sobre alfabetizagéo e
letramento adquiridos durante a formacé&o inicial no curso de Pedagogia para a transformacéao
da pratica pedagdgica de professores alfabetizadores. Para isto, apresentamos um relato de
uma experiéncia vivenciada com uma turma de 3° ano de Ensino Fundamental de uma escola
publica da cidade de Queimadas-PB, a qual se transformou a partir dos estudos teéricos sobre
alfabetizacéo e letramento.

Do ponto de vista metodolbgico, este trabalho se caracteriza por uma abordagem
qualitativa, que conforme Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 13),
“envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a
situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a
perspectiva dos participantes”. Além disso, numa pesquisa qualitativa, ainda para Bogdan e

Biklen (1982) “(...) Os dados coletados sdo predominantemente descritivos; (...) A
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preocupacdo com 0 processo € muito maior do que com o produto”, que € o que evidenciamos

no nosso trabalho.

2 Formacdao de professores e sua pratica pedagdgica

A formacdo de professores é uma das tematicas mais discutidas no ambito
educacional, assim, muitas pesquisas buscam compreender as mudancas que ocorrem nos
cursos de formacao de professores no Brasil.

Na década de 90, pesquisas realizadas por professoras de universidades publicas do
Brasil, através de um convénio com a Anped/Pnude (Associacdo Nacional de Pés-graduacéo
e Pesquisa em Educacdo/Programa das NacgBes Unidas para o Desenvolvimento)
constataram um grande aumento de desenvolvimento de dissertacdes e teses que tinham
como foco de pesquisa a formacdo de professores abrangendo diversos eixos. Porém,
segundo André et. al (1999, p.303), de modo geral as “(..) dissertacdes e teses produzidas na
década de 1990 sobre a formacao de professores revela que a maioria dos estudos se
concentra na formacgao inicial, procurando avaliar os cursos que formam os docentes”. Na
investigacao realizada as autoras evidenciaram que a busca da articulacdo entre teoria e
pratica, e a construcdo da competéncia profissional do professor sdo um dos eixos mais
relevantes na pesquisa sobre esta tematica.

Sobre a competéncia profissional dos professores, Dias e Lopes (2003), que
analisaram em documentos oficiais orientadores da educacdo, como é tratado o
desenvolvimento da competéncia profissional na formagdo dos professores no Brasil. As
autoras utilizaram como objeto para investigacdo os Referenciais para a Formacdo de
Professores (1999) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacao Basica (2001).

Na discussdo sobre a formacao inicial e continuada dos professores, as autoras
salientam que ambos os documentos analisados apresentam a formacdo de professores
como a aquisi¢gdo de um conjunto de técnicas, formando assim técnicos para desenvolver a
pratica na sala de aula, usando como base os conhecimentos teoricos adquiridos. Isto
configurar dizer, que a formacdo dos profissionais da educagdo continua pautada,
implicitamente, na obtencdo de um conjunto de técnicas definidas e regulamentadas por
ciéncias da educacao e equipes de universidades, visando desenvolver a qualidade de ensino
nas instituicdes educativas para atender as necessidades da sociedade.

No que diz respeito a aquisicdo de conhecimentos na formacdo de professores,
consideramos pertinente expor os estudos de Tardif (2012). O autor nos revela que mesmo

que os professores adquiram conhecimentos durante a formac&o inicial, existem outros
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saberes envolvidos na pratica docente, que geram inimeros questionamentos, tais como: 0s
saberes pedagdgicos sdo adquiridos exclusivamente nas universidades? O que seriam esses
saberes usados na pratica docente? Nesta discussédo, o autor nos apresenta trés saberes, 0s
disciplinares, os curriculares e os saberes experienciais.

Os saberes disciplinares o autor define como saberes estabelecidos por universidades
para formacéo inicial ou continuada dos professores, e sdo constituidos por fundamentos
especificos para cada area de conhecimento. Os saberes curriculares, definido como saberes
gue estabelecem a organizacdo de contetdos, métodos e objetivos que os professores
precisam cumprir. Os saberes experienciais adquiridos na pratica com base no cotidiano
escolar individual e coletivo.

De acordo com Tardif (2012), a pratica profissional docente € fundamentada
principalmente nos saberes experienciais, que “(...) ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias” (TARDIF, 2012, p.49), e sim adquiridos no contexto de interacdo na
atuacao do professor, e sdo utilizados para orientar a pratica. Contudo, o autor ressalta que a
construcao dos saberes experienciais dos professores iniciantes, ocorre a partir da interacéo
nao apenas com os alunos, mas também com professores experientes e no processo de
formacéo. (TARDIF, 2012, p.52).

Com base nessa breve andlise, e a nossa reflexdo como educador, consideramos que
a pratica docente exige a utilizacao de varios conhecimentos, inclusive os tedéricos adquiridos
na formacéo inicial, consideramos também, que esses sdo fundamentais para a construcao
da competéncia profissional dos professores, como mostraremos posteriormente no capitulo
de andlise de nossa pratica pedagégica que se modificou com base em estudos durante a

formacé&o inicial.
3 Alfabetizagéo, construtivismo e letramento: historias que se intercruzam

Ao longo da histéria, o termo alfabetizagéo, foi definido apenas como o ato de ensinar
aler e a escrever. Porém, esta definicdo tornou-se mais complexa com o surgimento do termo
letramento, que ainda ndo € muito familiar, além de ser ampliado a partir dos estudos sobre a
psicogénese da aquisi¢do da lingua escrita, realizados por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky,
que se tornou conhecido no Brasil com a denominacéo de construtivismo.

Primeiramente, para que possamos perceber a complexidade acerca destes termos, é
preciso esclarecer sobre o conceito restrito da palavra alfabetizacdo, que segundo Mortatti
(2006), comecou a ser usado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita na década

de 1910 (MORTATTI, 2006, p.8), sendo posteriormente ampliado com surgimento do
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paradigma construtivista e com o termo letramento, tornando-se o foco de estudo entre

pesquisadores de diferentes areas, principalmente, nas Ciéncias Linguisticas e na Psicologia.
3.1 A alfabetizacdo e seus métodos

Para melhor compreendermos o termo alfabetizacdo considerando o conceito apenas
como o dominio da codificacdo e decodificacdo da escrita, € necessario discorrer sobre os
métodos tradicionais de alfabetizacdo utilizados nas salas de aula desde o final do século XIX,
sendo estes conhecidos como métodos sintéticos e métodos analiticos. Para esta discusséo
tomaremos embasamento em Morais (2012), que dividiu os métodos em grupos.

No grupo dos métodos sintéticos € possivel encontrar trés tipos considerados os
principais: os alfabéticos, os silabicos e os fonicos, que tém forte influéncia na alfabetizagéo
das escolas do Brasil (MORAIS, 2012, p. 28). O processo de alfabetizacdo através destes
métodos compreende que a aprendizagem da leitura e da escrita ocorre partindo das
unidades linguisticas menores, as letras e silabas, ou fonemas, e posteriormente fazendo a
juncéo destas unidades, o educando seria capaz de ler palavras e textos.

No grupo dos métodos analiticos, podemos destacar trés tipos: a palavracdo, a
sentenciagdo, e o método global (“contos” ou “historietas”). Estes métodos assim como os
métodos sintéticos recomendam também o ensino trabalhando as unidades linguisticas
menores, (letras, silabas e fonemas), porém, para iniciar preconizam o uso das unidades
maiores, as palavras, frases e historias, e todos eles focam na estratégia da memorizagéo
para aprendizagem da leitura e da escrita.

A respeito dos métodos tradicionais de alfabetizacdo, Soares (2016), enfatiza que
apesar de haver controvérsia entre os métodos sintéticos e os métodos analiticos, ambos
partem do pressuposto “(...) de que a crianga, para aprender o sistema de escrita, depende
de estimulos externos cuidadosamente selecionados ou artificialmente construidos (...)"
(SOARES, 2016, p.19). Partindo deste pressuposto, estes métodos eram introduzidos nas
salas de aula principalmente em forma das conhecidas cartilhas.

A autora ressalta também que, embora priorizem alguns elementos fundamentais para
a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, como o reconhecimento de letras e a relagéo
entre grafema e fonema, “(...) ambos consideram a crianga como um aprendiz passivo que
recebe o conhecimento que |he é transmitido por meio do método e de material escrito (...)"
(SOARES, 2016, p.20, grifo do autor). Porém, esta visdo da crianca como um Sser passivo, e
0 processo de ensino-aprendizagem a partir da transmissédo de conhecimento, passou por

mudancas radicais com a chegada do paradigma cognitivista. Segundo Soares (2016), esse
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paradigma foi introduzido no Brasil, principalmente, através dos estudos da psicogénese da

lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, ficando conhecido como construtivismo.
3.2 Alfabetizac¢éo, construtivismo e letramento

De acordo com Mortatti (2006), o construtivismo se manifesta no Brasil como uma
“revolucdo conceitual”’, contrariando as praticas tradicionais de ensino, principalmente, os
meétodos de alfabetizacdo e o uso das conhecidas cartilhas, que instantaneamente foram
abandonados, provocando o que a autora chamou de “desmetodizacdo” do processo de
alfabetizacdo (MORTATTI, 2006, p. 10). Para discorrer sobre esta questdo mais
detalhadamente, encontramos embasamento nos escritos de Soares (2016).

Para Soares (2016), o paradigma cognitivista surgiu como oposicdo ao paradigma
associacionista que fundamentava os métodos tradicionais de ensino, no qual a
aprendizagem da lingua escrita aconteceria por meio de acumulo de informacéo, e com foco
no professor. Em contraposi¢cdo, no novo paradigma a aprendizagem da lingua escrita
aconteceria através de um processo de construcdo gradativa, a partir da oportunidade de
interacdo do educando com diferentes materiais de leitura e escrita.

De acordo com Morais (2012), os estudos da psicogénese da lingua escrita, nos
revelam as principais caracteristicas sobre a constru¢do das hipoteses que fazem parte do
processo de apropriacdo do sistema alfabético de escrita, sendo estas denominadas pelo o
autor como: pré-silabica, considerada a fase inicial da aprendizagem da escrita, a silabica
(com ou sem valor sonoro), na qual se inicia, pelo educando, a correspondéncia entre as
partes do escrito e as partes do falado, mesmo que na etapa inicial ndo relaciona as letras
aos sons, porém, sendo esta habilidade adquirida na segunda etapa, a silabico-alfabética
caracterizada principalmente pelo surgimento de novos conflitos cognitivos, exigindo mais
reflexdo que a hip6tese anterior, por isso, é considerada uma fase de transicao, e a hipotese
alfabética, a Ultima fase do processo de apropriacdo da escrita, caracterizada principalmente
pelo grande avanc¢o na aprendizagem do educando.

Com estes estudos de Ferreiro e Teberosky, operou-se uma progressiva modificacdo
no termo alfabetizacéo, que passou a ser designado ndo apenas como o processo de ensinar
e aprender a ler e a escrever, no sentido restrito de desenvolver as habilidades de codificacdo
e decodificacao, (...) mas também o dominio dos conhecimentos que permitem o uso dessas
habilidades nas praticas sociais de leitura e escrita. (BRASIL, 2008, p. 10), o que foi definido
como letramento.

De acordo com Soares (2009), o termo letramento surgiu especificamente no campo

das Ciéncias linguisticas e da Educa¢édo na metade dos anos 80. A autora afirma que esse
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termo, é a versao em portugués da palavra inglesa literacy, e foi criada para definir uma nova
ideia, um novo fato ou “(...) a nova maneira de compreender a presenca da escrita no mundo
social (...)” (SOARES, 2009, p.16).

Ainda, de acordo com Soares (2003), com o propdsito de diferenciar o processo de
alfabetizaco e o processo de letramento, alguns autores da producéo académica brasileira,
expde em suas obras a aproximacao entre os dois conceitos. Soares (2003) afirma que

(...) a aproximacdo, ainda que para propor diferencas, entre letramento e
alfabetizacdo, o que tem levado a concepc¢do equivocada de que os dois
termos se confundem, e até se fundem. Embora a relacao entre alfabetizagéo
e letramento seja inegavel, além de necesséria e até mesmo imperiosa, ela,
ainda que focalize diferencas, acaba por diluir a especificidade de cada um dos
dois fenémenos (...). (SOARES, 2003, p.08).

E possivel perceber que, a compreenséo e diferenciacdo entre os dois processos nao
parece facil, mas, que ambos estéo presentes no processo de aprendizagem da lingua escrita,
e se relacionam, porém, cada um deles possui suas caracteristicas e visam desenvolver

habilidades diferentes.
3.4 Alfabetizac&o e consequéncias dos novos estudos (construtivismo e letramento)

Apos realizar esta breve explanacao sobre os conceitos de alfabetizacao e letramento,
métodos tradicionais de alfabetizacdo, e os estudos da psicogénese da lingua escrita,
poderemos iniciar uma discussédo de suma importancia colocada no inicio deste texto. Nesta
discussdo buscaremos explicitar sobre os impactos negativos causados ao processo de
alfabetizacdo da educacdo brasileira devido ao equivoco na compreensao do termo
letramento e da teoria construtivista.

A equivocada interpretacdo da teoria construtivista, principalmente por professores
elou professoras, resulta na permanéncia do insucesso na aprendizagem da lingua escrita.
Acontece que, considerando o educando capaz de construir seu proprio conhecimento,
inclusive os linguisticos, compreendeu-se que a aquisicdo da leitura e da escrita ocorreria
apenas com 0 acesso a materiais da cultura escrita, ndo necessitando de um trabalho
pedagdgico, e isto, causou a diminui¢cdo da importancia da intervencéo do professor.

Além da compreensao equivocada do construtivismo, a compreensdo equivocada do
termo letramento também causou impactos negativos a alfabetizacdo no Brasil. Soares
(2003), afirma que

(...) no Brasil a discusséo do letramento surge sempre enraizada no conceito
de alfabetizacéo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre proposta
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na producdo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito letramento (...). (SOARES, 2003,

p.8).

De acordo com a autora, a prevaléncia do conceito de letramento, provocou a perca
da especificidade da alfabetizacdo, que consiste no ensino com foco nas relacbes
grafofénicas, ou seja, das relacbes entre fonemas e grafemas, e as convencgdes ortograficas
da escrita. Ainda na concepg¢ao da autora, com a prevaléncia do conceito de letramento, “...)
as criancas estdo sendo, de certa forma, letradas na escola, ndo estdo sendo alfabetizadas
(...)” (SOARES, 2003, p.11, grifo do autor), e isto, provavelmente, tem contribuido para a
permanéncia do fracasso da alfabetizacao do Brasil.

Neste contexto, torna-se evidente, que a alfabetizacéo e o letramento, sdo entendidos
como processos separados, de modo, que um aconteca primeiro que 0 outro, neste caso,
frequentemente prioriza-se a alfabetizacdo. De acordo com Soares (2016), esta dissociacdo
entre 0s dois processos € outro equivoco, pois, a insercdo do educando na cultura escrita
ocorre paralelamente por ambos 0s processos, (...) pela aquisicdo do sistema convencional
de escrita- a alfabetizac&o- e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita- o letramento
(...). (SOARES, 2016, p.14). Neste sentido, € evidente a importancia de realizar uma pratica

alfabetizadora simultdnea ao processo do letramento, isto &, o alfabetizar letrando.
4 Alfabetizar letrando: novos desafios

A pratica do alfabetizar letrando consiste no processo de ensino para a aprendizagem
inicial da lingua escrita, que objetive desenvolver as habilidades da alfabetizac&o através da
interacdo do educando com os diferentes materiais de escrita que circulam na sociedade e,
sendo assim, desenvolvendo também as habilidades do letramento. Para isto, é preciso
reconhecer que, a alfabetizacdo e o letramento sdo dois processos inseparaveis, porém,
envolvem conhecimentos diferentes, e visam desenvolver habilidades diferentes, por isso,
exigem procedimentos diferentes de ensino.

Talvez, a conciliacdo entre alfabetizacdo e letramento, e adogéo dessa nova pratica
possam solucionar alguns dos problemas relacionados a alfabetizacdo persistentes no Brasil
ainda no século XXI. Souza et. al. (2006), aponta como os principais problemas na
alfabetizag@o brasileira, os elevados indices de analfabetismo, a incapacidade de ler e
produzir textos com autonomia mesmo em niveis elevados de escolaridade, o desinteresse

pela leitura e a dificuldade dos professores no trabalho com leitura e escrita.
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Diante os problemas destacados pela autora, percebe-se a necessidade de
desenvolver um processo da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ou seja, a pratica
do alfabetizar letrando, porém, para o desenvolvimento desta nova pratica, é fundamental que
os professores e professoras, se apropriem das novas concepc¢des para o0 ensino inicial da
lingua escrita, e (re) construam suas praticas de ensino.

A respeito dessa nova pratica, consideramos relevante enfatizar que, em primeiro
lugar, € preciso compreender que, alfabetizar letrando ndo se resume em ler e produzir
diversos tipos de textos na sala de aula, pois, (...) a garantia do acesso a leitura e a producgéo
de diferentes géneros textuais por si s6 ndo assegura a construcao de sujeitos leitores e
escritores auténomos. (...) (SANTOS E ALBUQUERQUE, 2007, p.98). Em segundo, lugar,
que o objetivo ndo é apenas desenvolver nos educandos a capacidade de reconhecer os
diversos géneros e suas finalidades, mas leva-lo também “(...) a construir a compreensao
acerca do funcionamento do sistema de escrita alfabético. (SANTOS E ALBUQUERQUE,
2007, p.98).

E preciso esclarecer também que, os educandos, mesmo ainda n&o alfabetizados,
estdo inseridos diariamente em situacfes de leitura e de escrita no meio social e necessitam
vivenciar na escola diversas situacdes de leitura, por vezes realizando suas préprias
suposic¢des do que esta escrito, e por outras tendo o professor como leitor. Afinal, isto, € uma
premissa para a pratica do alfabetizar letrando. Contudo, essa pratica exige inumeras
habilidades e conhecimentos, com intuito de desenvolver nos educandos diferentes
habilidades, como ler, compreender e produzir textos e apropriar-se também do sistema

alfabético de escrita.

5 Do alfabetizar ao alfabetizar letrando: um salto qualitativo

Neste relato, apresentaremos as evidéncias de como os conhecimentos tedéricos
adquiridos na formacao inicial do docente pode transformar sua pratica pedagdgica. Portanto,
apresentaremos reflexdes, principalmente, sobre a realizacdo e os resultados de uma nova
préatica pedagogica, a pratica do alfabetizar letrando, que se desenvolveu a partir dos estudos
tedricos sobre alfabetizacdo e letramento na graduacgdo do curso de pedagogia. Para iniciar
iremos expor detalhadamente como se deu a nossa pratica no primeiro semestre do ano letivo
de 2018, e na sequéncia como a ocorreu a ado¢do da nova pratica no segundo semestre do

mesmo ano.

5.1 A prética de alfabetizacdo anterior a vivéncia com estudos de alfabetizacdo e

letramento
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Ao iniciarmos o trabalho em fevereiro de 2018, nos deparamos com uma sala bastante
heterogénea. Durante as atividades realizadas nas primeiras semanas de aula, constatamos
gque a turma em quase sua totalidade apresentava dificuldade de leitura e de escrita. Diante
desta realidade, em reunido com equipe da coordenacao pedagogica, discutiamos sobre
guais métodos ou metodologias seriam utilizadas para que os educandos pudessem avangar
na aprendizagem, com isto, a equipe chegou a conclusdo que deveriamos adotar o uso das
cartilhas de alfabetizagdo. Segundo Soares (2016), o uso das cartilhas nas escolas é a forma
de inserir na sala de aula os métodos tradicionais de alfabetizagéo, os sintéticos e analiticos,
e também é considerada a forma mais eficaz de controlar a préatica do professor em sua sala
de aula.

Percebe-se, entdo, que mesmo sem termos conhecimento sobre teorias de ensino,
adotamos inconscientemente em nossa pratica métodos de ensino tradicional, com a
concepcao de que o processo de aprendizagem do sistema de escrita ocorre através da
memorizacdo e acumulo de informac@es que sdo transmitidas pelo professor.

No inicio de mar¢o de 2018, come¢camos a realizar as atividades da cartilha, que eram
iguais para todos os educandos, independentemente do nivel de aprendizagem que se
encontravam. Em nossa percepc¢ao, o estudo sistematico do alfabeto, das familias sildbicas e
a leitura e copias de textos curtos seriam primordiais para a aprendizagem da leitura e da
escrita. Por isso, passamos a fazer o uso diario da cartilha chamada de “Caderno de leitura”
que se baseava em métodos mistos ou ecléticos, ou seja, analitico-sintético e vice-versa.
Segundo Mortatti (2000), este tipo de cartilha passou a ser usado no Brasil no ano de 1930,
periodo em que o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita, eram vistas como habilidades
visuais, auditivas e motoras.

Com esta juncado de métodos, a cartilha era composta inicialmente por atividades
envolvendo a leitura e cépia das familias silabicas e logo depois leitura de palavras formadas
com as silabas estudadas, em seguida trazia atividades de leituras de textos curtos
compostos por frases aleatérias e ao final a leitura e escrita de palavras isoladas ainda
relacionadas a familia silabica. Apds a conclusédo do estudo de todas as familias silabicas a
cartilha apresentava atividades para a leitura e coOpias de pequenos textos, e por fim,
apresentava algumas atividades de producao de textos a partir de imagens.

Como professora iniciante e ainda em processo de formacdo, ndo tinhamos
conhecimento necessario para compreender a complexidade do processo de apropriacdo do
sistema alfabético de escrita, e desenvolviamos uma pratica semelhante a que fomos
alfabetizados nas décadas passadas, e isto colaborou para fazermos uso desta pratica

tradicional sem questiona-la. Assim, sob orientacdo da equipe pedagodgica e de outros
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professores que também faziam uso da cartilha, desenvolviamos o nosso trabalho da seguinte

forma: primeiro realizadvamos as atividades referentes a cada familia silabica. Conforme

exemplificamos nas figuras 1 e 2 abaixo:
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Concluidas as atividades com as familias silabicas e, também de estudos ortograficos,

passamos a desenvolver nos educandos, a habilidade de escrita de textos, que na verdade,

consistia em atividades de copias, exibidas nas figuras 3 e 4.
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Como se pode constatar, o processo de aprendizagem da lingua escrita ocorria de
forma totalmente restrita ao ambiente escolar, e, portanto, sem que houvesse nenhuma
relacdo com os materiais escritos que circulam na sociedade.

Ao realizar estas atividades, acreditAvamos que os educandos eram levados a pensar
sobre o0 escrito, isto ndo quer dizer que os educandos eram levados a refletir sobre a escrita.
Sobre esta questdo Morais (2005), enfatiza que

Apesar de muitas vezes serem levados apenas a copiar e a memorizar
coisas, os alfabetizando — criangas, jovens ou adultos — pensam. Sim,
enquanto, por exemplo, estdo copiando e memorizando os tragados das
palavras ou silabas que Ihes s&o apresentadas, vao realizando,
solitariamente, todo um trabalho cognitivo, interno, de resolucdo de enigma:
desvendar como a escrita alfabética funciona. E finalmente, um dia, para
surpresa de quem s6 |he pedia para copiar e repetir coisas dadas prontas,
acontece algo aparentemente misterioso: o aluno comec¢a a entender como
as letras se combinam e passa a escrever de um modo bem préximo da
escrita convencional.(...) (MORAIS, 2005, p. 41).

Essa observacdo do autor, nos leva a uma compreensdo do porqué de um extenso
trabalho com cépias repetitivas de silabas, palavras e textos, os educandos finalmente
conseguem codificar e decodificar palavras, e isto, provavelmente foi o que aconteceu com
0s nossos educandos, mesmo que hum processo lento e exaustivo ao finalizar o trabalho com
a cartilha parte da turma ja demonstrava compreender o funcionamento da escrita.

Depois de todo esse processo de conhecimento de letras, treinamento da escrita de
familias silabicas e leituras repetitivas de palavras e textos, iniciAvamos o trabalho para que
os educandos desenvolvessem a habilidade de produzir textos. Para isso utilizando ainda a
cartilha. Porém, ao propor esta atividade percebiamos que os estudantes apesar de ja terem
memorizado as familias silabicas e fazer a escrita de algumas palavras que sabiam de
memodria, ndo conseguiam produzir textos individualmente. Sobre isto, Silva (2005) esclarece

que

(...) a producdo de textos escritos ainda requer que realizemos tarefas
também um tanto complexas: registrar, gerar e selecionar os conteudos,
pensar na maneira como esses contelidos devem estar organizados no papel
em branco, além do processo de textualizagdo, em que os alunos precisam
fazer escolhas de recursos coesivos, selecdo de vocabulério (como, por
exemplo, pelo processo de associagdo em que se relacionam itens de um
mesmo campo semantico: aniversario/bolo vela etc.). (SILVA, 2005, p.135)

Podemos compreender entdo, a razdo pela qual nossos educandos ndo eram capazes

de produzir textos com autonomia, nem mesmo aqueles que ja demonstravam avanco na
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Brasileira de
Alfabetizacao



% CONBALF
98, 19 o 29 de avosto Js 2H2Y

Flerianépells - SC

codificacdo de palavras, pois, a capacidade de produzir textos ndo é tdo simples como

presumiamos, e exige mais que a capacidade de codificar.
5.2 A pratica de alfabetizacdo a partir de estudos de alfabetizacéo e letramento

Iniciado o segundo semestre do ano letivo, procurdvamos uma nova metodologia para
nossa pratica pedagogica, mas, com certeza, iriamos continuar com uso das cartilhas, pois,
estavamos convencidos que essa pratica era a garantia que os educandos concluiriam o ano
letivo sabendo codificar e decodificar o sistema alfabético de escrita.

Entretanto, ao iniciarmos 0 2° semestre do ano letivo, iniciavamos também os estudos
sobre alfabetizacdo e letramento no Componente Curricular obrigatério no curso de
licenciatura em pedagogia, Alfabetizacéo e Letramento, que nos levou a refletir sobre a nossa
pratica. Neste componente realizamos estudos sobre os métodos tradicionais de
alfabetizacdo, sobre a teoria da psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, sobre o surgimento do letramento e sua insercdo no processo de alfabetizacao e,
consequentemente, sobre a pratica do alfabetizar letrando.

Ao avancarmos has discussdes sobre alfabetizacdo, passamos a compreender que a
escrita ndo se trata de um codigo, e sim de um sistema de representagdo da fala, e também
que sua aprendizagem ocorre através da reflexdo. Com esse entendimento, percebemos que
no trabalho com os métodos utilizados na nossa pratica esperava-se que os educandos se
apropriassem da escrita através do acumulo de informag¢@o bem como da memorizacdo, sem
ter a oportunidade de pensar sobre o0 que a escrita representa, e a sua funcéo na sociedade.
Com isto surgiu a insatisfacdo com a forma que estavamos realizando o nosso trabalho e,
consequentemente, sentimos a necessidade de transformar nossa pratica pedagogica.

Transformar a nossa pratica pedagdgica foi algo conflitante, pois, estavamos
rompendo com as convic¢des que tinhamos sobre a aprendizagem inicial da lingua escrita, e
adotando uma concepcdo de ensino que ainda ndo conheciamos por completo, a
construtivista, termo pelo o qual se popularizou a teoria de Emilia Ferreiro, o construtivismo.

E importante destacar que, em nossa experiéncia pudemos evidenciar como ocorre a
articulacao entre os estudos teoricos e a pratica do professor na sala de aula. Com base nesta
experiéncia podemos afirmar que, talvez, esta articulacdo ndo aconteca, ndo porque a
formacédo nao tenha oferecido conhecimentos necessarios para isso, e sim pelo fato de que
0s proprios professores tendem a desenvolver praticas tradicionais, evitando assim o
levantamento de criticas por parte de outros professores sobre sua metodologia de ensino.

Com a nova concepcao de alfabetizagéo, no inicio de julho comecamos a inserir em

nosso planejamento os géneros textuais, mas de modo que fossem trabalhados dentro de
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uma situacdo contextualizada, com objetivo de levar os educandos a compreender como e
onde 0s géneros existem nos espagos sociais, sejam eles orais ou escritos.

Pensando em desenvolver situacdes de aprendizagem significativas para os
educandos, procuramos abordar em nossa pratica temas e contetdos que fizessem parte da
realidade dos estudantes.

No primeiro momento, considerando que a escola pertencia a uma comunidade rural,
fizemos um levantamento do conhecimento que os educandos tinham sobre animais, com
objetivo de trabalhar com o género textual informativo. Para garantir a familiarizacdo dos
alunos com esse tipo de texto, disponibilizamos na sala de aula livros e revistas que
apresentavam diferentes textos cujo objetivo era informar sobre alguma coisa. No momento
oportunizamos uma atividade de leitura, no qual atuamos como leitor, e na sequéncia,
iniciamos um dialogo sobre que animais eles tinham em suas casas. A partir deste dialogo
surgiu a oportunidade de escrever coletivamente um texto informativo sobre cachorros, como
exemplificamos na figura 5.
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O CACHORRO E UM ANIMAL DOMESTICO. ELE TEM O CORPO PELUDO E
MACIO, E TAMBEM DENTES AFIADOS. O CACHORRO COME DIFERENTES TIPOS
DE ALIMENTOS.

OS CACHORROS SAO AMIGOS DAS PESSOAS, ELES PROTEGEM SEUS
DONOS E FAMILIARES, E VIGIAM AS CASAS.

Figura 5- Texto original e transcricdo

(arquivo pessoal-2018)

Embora os educandos tivessem informacdes suficientes sobre o animal, eles
apresentaram muita dificuldade para organizar o texto oralmente, mas a nossa intervencgao
possibilitou que produzissem um pequeno texto. Durante todo o processo de producédo
gquestionavamos os educandos sobre a escrita das palavras, de modo que os levassem a

refletir sobre o funcionamento da escrita e suas relagbes grafofénicas, garantindo que o
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processo de alfabetizagdo ocorresse paralelo ao processo de letramento, sem a perda da

especificidade da alfabetizagdo. Como afirma Soares (2003),

(...) Nao basta que a crianca esteja convivendo com muito material escrito, é
preciso orienta-la sistematica e progressivamente para que possa se
apropriar do sistema de escrita. Isso é feito junto ao letramento. (...)
(SOARES, 2003, p. 19).

Conforme afirma a autora, ndo podiamos apenas disponibilizar os livros e revistas na
sala de aula e esperar que os educandos espontaneamente desenvolvessem a habilidade de
ler e produzir textos informativos, pois isto seria um equivoco. Sabemos, entdo, que a
intervencdo do professor é essencial para a aprendizagem da lingua escrita. Portanto, o
trabalho de mediacéo do professor, desde o planejamento da aula, até a pratica executada, é
fator importante para a prética de alfabetizag&o na perspectiva do letramento.

Com a experiéncia positiva de produgdo de textos de forma contextualizada, nos
despertou o interesse em desenvolver essa atividade frequentemente. Em outra oportunidade,
desenvolvemos com a turma, a escrita de um relato pessoal. Para facilitar a compreensao dos
educandos sobre a escrita do relato, realizamos a leitura de alguns textos deste género, e
construimos juntos com eles um texto relatando o que haviamos feito no nosso final de

semana. Para ilustrar, apresentamos como exemplo a transcri¢cao do relato de uma aluna.

EU FIZ UMA BONECA DE PANO E ELA SE CHAMA VITORIA, E ELA E MUITO
BONITA E GOSTA DE BRINCAR MUITO E DE DANCAR.

NO DOMINGO A GENTE FOI PARA A PISCINA, EU FIQUEI NA PISCINA E ELA
FICOU ME OLHANDO E AGENTE BRINCAMOS MUITO.

QUANDO CHEGOU A NOITE NOS FOMOS PARA CASA E COMEMOS UM
LANCHINO MUITO BOM E FOMOS ASSISTIR TELEVISAO.

Figura 6- Texto original e transcricdo

(arquivo pessoal-2018)
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Ao realizar atividades como estas, percebiamos que a turma iniciava de fato o
processo de letramento simultaneo ao processo de alfabetizacdo. Consideramos importante
ressaltar que foi realizando estas atividades, e com embasamento nos estudos da
psicogénese da lingua escrita que pudemos identificar em quais hipteses 0s nossos alunos
se encontravam, pois, até o inicio do 2° semestre, com auséncia deste conhecimento ndo
tinhamos como classificar os alunos de acordo com nivel de conhecimento que possuiam
sobre a escrita. Depois disto, constatamos que 0s nossos alunos encontravam-se em
diferentes hip6teses de escrita, sendo: 4 criancas na hipo6tese silabica sem valor sonoro, 7
em hipotese silabica com valor sonoro, 4 silabicos-alfabéticas e 3 em hipétese alfabética.

Com a realizacdo destas propostas de atividades, na qual apresentavamos um sentido
para a leitura e escrita para os educandos, nossas aulas tornaram-se mais dinamicas e
produtivas, de modo que os educandos participavam ativamente de todo o processo de
ensino: participando como leitores, como escritores e revisores dos seus préprios textos.

Diante das experiéncias exitosas com a utilizacdo de diversos géneros textuais,
passamos a utiliza-los continuamente em nossa pratica. Entretanto, vale observar, como
salienta Mendonca (2007) que o trabalho com géneros textuais na sala de aula ndo tem como
objetivo conceituar, definir ou classificar géneros, e sim levar os educandos a compreenderem
como participar ativamente de situacbes em sua comunidade, podendo se expressar com
clareza, atendendo a necessidade especifica vivenciada em determinados momentos.

Para finalizar, podemos ressaltar que vivenciar esta experiéncia foi de grande
contribuicdo para a construcdo da nossa competéncia profissional. Somos conscientes que
este é apenas um inicio de um longo processo de aquisicdo de conhecimentos que
possibilitardo o aperfeicoamento da nossa pratica docente. E importante destacar também,
que os conhecimentos adquiridos na formacao inicial podem e devem ser utilizados como
ponto de referéncia para fundamentar a pratica pedagogica, sabendo, que toda préatica passa
pelo processo experimental e que depois disto o professor ou professora podera refletir sobre

ela e constatar sua eficacia ou nao.
Consideracdes finais

Esse relato de experiéncia surgiu com base de uma avaliacdo positiva de um trabalho
de alfabetizacao que realizamos através de fundamentados em estudos desenvolvidos sobre
alfabetizacéo e letramento no Componente Curricular Alfabetizagdo e Letramento, disciplina
obrigatéria no curso de licenciatura em pedagogia. O ponto de partida para a realizacao das

mudancas na nossa pratica, apresentada neste trabalho, revela-se através da nossa
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insatisfacdo enquanto professora com a pratica que desenvolviamos confrontadas com as
teorias que estudavamos.

Considerando as discussfes realizadas neste trabalho podemos afirmar que os
estudos tedricos sdo primordiais para a atuacao docente. Compreendemos que o professor
alfabetizador iniciante tem como funcéo apropriar-se das novas concepc¢des de ensino para o
processo de alfabetizacdo e desenvolver praticas que possam garantir a eficiéncia da
aprendizagem escolar, utilizando os conhecimentos adquiridos no processo de formacéao.

Pudemos compreender, sobretudo, como ocorre 0 processo de apropriacdo do
sistema alfabético de escrita pelos educandos, percebendo a complexidade deste processo e
a importancia de intercalad-lo as praticas de leitura e de escrita presentes nos diferentes
espacos sociais.

Com a nossa experiéncia, pudemos evidenciar no desenvolvimento da pratica com a
turma de 3° ano que € possivel conciliar a alfabetizacdo e o letramento, tornando a
aprendizagem significativa, possibilitando que os educandos desenvolvam as habilidades de
alfabetizacdo, a apropriacdo do sistema de escrita alfabética, e as do letramento, a
capacidade de compreender a funcionalidade da leitura e da escrita, e participar de situacbes
em que estas se apresentam no meio social.

Por fim, consideramos importante reforcar que o0s estudos tedricos sobre a
alfabetizacdo e letramento, diferentemente do que ouvimos em alguns discursos, sao
fundamentais para a atuacdo do professor alfabetizador. Reforcamos também, que é funcéo
do professor como um dos responsaveis pelo sucesso da aprendizagem dos seus educandos,
fazer reflexdes sobre a sua praxis e buscar desenvolver praticas pedagdgicas visando atender
as exigéncias da sociedade atual, rompendo com os antigos paradigmas de ensino e construir

gradativamente sua competéncia profissional.
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