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Resumo: O termo Ainda nao, foi empregado pelo filésofo Boaventura dos Santos
(2006, p. 117), quando ele afirma que “Ainda-N&o é a consciéncia antecipatoria, [...] €, por um
lado, capacidade, (poténcia) e, por outro, possibilidade (potencialidade). Com a intencéo de
compreender com profundidade a alfabetizacdo de jovens e adultos, este artigo faz uma
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas dos professores bem como de alunos estagiarios de
uma Instituicdo do Ensino Superior de SC que atuam nessa modalidade. A questédo
norteadora é: o que contribui para que os estudantes permanecam tantos semestres na
alfabetizacdo da EJA?
Como aporte metodoldgico, trabalhou-se com processos de observacao participante, que
envolvem trés etapas: aproximacgao da instituicdo e estabelecimento de vinculos; realizacéo
da observagdo no contexto dos sujeitos para a coleta de dados; registro posterior aos
acontecimentos ocorridos durante a observacao, como ag6es e didlogos observados. Andlises
preliminares permitem afirmar que os saberes encontrados nas professoras observadas nas
praticas pedagogicas constituem ainda a permanéncia de uma pratica de negacdo. O N&o
gue estd embutido nessas praticas sinaliza uma certa visao fragmentada, que pode ser
interpretada como desconhecimento da historia de vida desses sujeitos, auséncia do olhar
critico das educadoras para o Ainda-N&o, ou seja, para a possibilidade de mudanca do
processo de vidas dos sujeitos, falta de formacdo para trabalhar com esta modalidade de
ensino, auséncia do Poder Publico ao consentir a descontinuidade de formag&o continuada,
bem como acompanhamento dos professores nessa modalidade. Ainda-Ndo é uma nova

possibilidade de rever as questdes aqui em discusséo.
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Introducéo

A alfabetizac&o de Jovens e adultos: implicacdes no processo de aprendizagem

A alfabetizacdo de jovens e adultos, no Brasil, aponta fragilidades que demonstram
acOes ainda nao consolidadas no ambito educacional. Para Pinto (1982, p. 79), “o adulto é o
membro da sociedade ao qual cabe a producéo social, a direcdo da sociedade e a reproducéo
da espécie”.

O publico alvo desse estudo séo estudantes da EJA com idade entre 20 e 70 anos,
encontram-se h& dois anos na mesma turma e sentem o reflexo das dificuldades da leitura e
escrita. Este fato empirico foi constatado pelo grupo de Estagio Curricular e, Licenciatura em
Pedagogia de uma Instituicdo do Ensino Superior de SC, e serviu como instrumento para que
se possa discutir e refletir sobre as préaticas pedagogicas que permeiam esta modalidade de
ensino.

O que faz com que esses sujeitos ainda desconhegam a capacidade de “utilizar e
refletir sobre a informacgao escrita” (Massagao, 2010) por tantos semestres? Levando em
conta que a escola vem modificando sua pratica pedagdgica, com o advento das tecnologias,
que sdo utilizadas nas Unidades escolares, o que contribui para que os estudantes
permanecam tantos semestres na alfabetizacdo da EJA?

Na década de 1980, o que se instaurava no campo da educacao era a questao do
curriculo. Era perceptivel que este conceito estava no plano geral de discussao de qualquer
tematica na educacao. Moreira (1990) lembra os movimentos em torno do curriculo como foco
principal da educacéo nesse periodo. J4 na década de 1990, a gestao tornou-se o foco das
discussdes e foi formalizada como o cerne para a melhoria da qualidade do ensino. Névoa
(2011), em suas palestras, chamava a atencéos obre o quanto o conceito de gestdo estava
instalado no bojo das discussdes. Na década de 2000, as Tecnologias tomaram o lugar da
gestdo e se constituiram no instrumento que daria conta das problematicas educacionais.
Lévy (1998, p.26) j& lembrava que a utilizagdo multiforme dos computadores para o ensino
estava se propagando na escola, na casa, na formacao profissional e continua. Entretanto, o
curriculo, a gestao, as tecnologias ndo foram elementos suficientes para a minimizacdo da
fragilizacdo do processo de aprendizagem. Dessa forma, chega-se ao século XXI com dados
alarmantes sobre os sujeitos jovens e adultos que ainda ndo estdo alfabetizados.

A prética pedagdgica vem sendo acompanhada, durante um longo percurso, pelos
educadores, e presenciam-se, nos espacos educativos, metodologias arcaicas e afastadas
da realidade dos processos de aprendizagem dos sujeitos. Praticas tradicionais que reforcam

a repeticdo do saber ou, como diz Freire (2006), acentuam a pratica da “educagao bancaria”.
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A construcdo do conhecimento parece nao despertar nos sujeitos a dialogicidade. Escrever é
apenas um reforco, como se esta questdo desse conta da apropriagéo da linguagem e da

leitura do mundo.

2 Fundamentacao tedrica?

Ainda N&o: perspectivas que permeiam a possibilidade de mudanca, a potencializacdo

do saber

O termo Ainda néo, conforme se apresenta no presente texto, tem origem no filésofo
Boaventura dos Santos (2006, p. 117), quando o mesmo afirma que “Ainda-Nédo é a
consciéncia antecipatéria, [...] é, por um lado, capacidade, (poténcia) e, por outro,
possibilidade (potencialidade).” Buscou-se empregar este termo para ampliar o olhar sobre a
atual situacéo que persiste na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos em uma situagcéo observada
oriunda do estgio curricular na Educagdo de Jovens e Adultos. Vislumbrando-se uma
possibilidade de refletir sobre a questdo da aprendizagem dos sujeitos, bem como sobre a
pratica pedagoégica dos professores que atuam nessa modalidade, considera-se varias
vertentes de inovagao no ambito pedagogico: a realidade dos sujeitos, a tecnologia como meio
e possibilidade de mudanca, a aproximac¢ao com contetidos que interagem na realidade dos
mesmos e a mediacao-intervencdo no processo de aprendizagem entre professores e sujeito.

Para Santos (2006, 116), “o Nao ¢ a falta de algo e a expresséo da vontade de superar
esta falta. O ainda-N&o é a categoria mais completa, porque exprime o0 que existe apenas
como tendéncia, um movimento latente no processo de se manifestar”.

Ainda-N&o equivale a poder provocar a mudancga, minimizar a exclusdo e alavancar
saltos positivos para a vida desses educandos. Novamente se evoca Santos (2006, 117), que
afirma que “a possibilidade é o movimento do mundo”. Os momentos dessa possibilidade s&o
a caréncia (manifestacdo de algo que falta), a tendéncia (processo e sentido) e a laténcia (o
que esta na frente desse processo).

Pronunciando-se sobre o assunto, Massagao, (2010, p. 144) conceitua alfabetismo
como:

a capacidade de compreender, utilizar e refletir sobre a informacéo escrita
gue abrange desde o conhecimento rudimentar de elementos da linguagem
escrita até as operacdes cognitivas complexas que envolvem a integracéo de
informacdes textuais e dessas com os conhecimentos e visdo de mundo
aportados pelo leitor.
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Gracas aos movimentos de grupos e as politicas perpetuadas nesta modalidade de
ensino, aos poucos, algumas ac¢fes foram sendo apresentadas, como possibilidades de
mudancas, visualizando um cenario promissor para esta modalidade, tendo em vista que,
como diz Laffin (2006), “ndo ha tempos definidos de aprendizagem, mas a aprendizagem a
qualquer tempo da vida dos sujeitos”. Ainda-N&o € um termo que possibilita a vontade de
fazer acontecer, atitude de provocar a mudancga, problematizar e apresentar resultados de
melhoria nas préticas pedagogicas.

Mas afinal, quem séo esses sujeitos jovens e adultos incluidos nesses cenarios da
EJA? Para Arroyo:

sao sujeitos que nao tiveram acesso, na infancia e na adolescéncia, ao ensino
fundamental, ou dele foram excluidos ou dele se evadiram. O Direito para
jovens e adultos a educacao continua sendo visto sob a 6tica da escola, da
universalizacdo do ensino fundamental, de dar novas oportunidades de
acesso a esses niveis de ensino nao-cursados no tempo tido em nossa
tradicdo como oportuno para a escolarizagdo (2005: p. 23),.

Considera-se fundamental discutir sobre tal problemética, embora se saiba que as
politicas para a EJA ainda sao fragmentadas. O interesse por esta problematica surgiu quando
do acompanhamento da pesquisadora, durante dois anos, de académicos estagiarios,
visualizando praticas pedagdgicas sem significados que persistem em fazer os sujeitos da
EJA continuarem, por varios semestres, repetindo sem a condicdo de compreender a
informacéo escrita, utiliza-la e refletir sobre ela. (Massagédo, 2010). Ou como afirma Soares
(2014, p. 154), “aprender a tecnologia da escrita para ter condicbes de desenvolver
habilidades de seu uso, desenvolver habilidades de uso para ampliar o dominio da tecnologia’
e ainda em conformidade com Freire (2001, p. 59) “A alfabetizacdo e a conscientizagdo séo
inseparaveis. Todo aprendizado deve estar intimamente associado a tomada de consciéncia
de uma situagéo real e vivida pelo aluno”.

Portanto, acolhe-se nesse contexto a informacéo escrita e as reflexdes sobre ela, as
tecnologias da escrita e as habilidades para ampliacdo de seu uso e a consciéncia como ato

indissociavel no processo de aprendizagem.

Saberes para a pratica pedagdégica e aprendizagem dos sujeitos da EJA
Vérios estudiosos, como Freire, Maturana, Arroyo discutem elementos constitutivos

que evocam 0s saberes necessarios para a EJA. Julga-se interessante apresentar, aqui, 0

pensamento de alguns deles.
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No entendimento de Freire (2005, p. 66), quando o educador passa a oferecer
situacGes de contetdos que favorecem a memorizacdo, a educacao se torna um ato de
depdsito e, neste ato, os educadores sdo os depositarios e o educador o depositante. Em
lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados, que se memarizam e se repetem. Freire
(2005) da o nome de “educacao bancaria”’, como forma de apresentar um cenario ainda
bastante utilizado nas praticas pedagogicas dos professores. Para este autor, na visao
bancéria da educacéo, o saber é uma doacao dos que se julgam sabios aos que eles julgam
nada saber.

Assim, na qualidade de “doacdo que se fundamenta numa das manifestacbes
instrumentais da ideologia da opressdo” (FREIRE, 2005, p. 67), o saber passa a ser um
deposito de informagdes.

Nessa perspectiva, Maturana (2001, p. 31) diz que todo ato de conhecer faz surgir um
mundo. O autor lembra que toda reflexdo, inclusive a que se faz sobre os fundamentos do
conhecer humano, ocorre necessariamente na linguagem, que é a maneira particular de ser
humanos e estar no fazer humano.

Concorda-se igualmente com Santos (2006, p. 118) quando esse autor declara que “a
possibilidade é o movimento do mundo [...] por um lado conhecer melhor as condicdes de
possibilidade da esperanga; por outro, definir principios de agdo que promovam a realizacao
dessas condigdes”.

Dando sua contribuicéo para a discussdo sobre o tema, Mclhuan (1969, p. 128), o
grande pensador da era digital, enfatizava que “a educagéo tem que se desviar da instrucéo,
da imposicao de estereottipos, para buscar a descoberta — indo a sondagem e exploragéo bem
como ao reconhecimento da linguagem das formas.” O referido autor ainda salienta que “os
jovens de hoje querem papéis - PAPEIS.” Isto significa total comprometimento. Eles ndo
querem objetivos ou empregos fragmentados e especializados. As tecnologias tém papel
fundante no processo de aprendizagem. E um deles é o protagonismo dos sujeitos no
processo de aprendizagem. Pensa-se que ao falar de papéis, Mclhuan, um visionario da
década de 60 ja vislumbrava o protagonismo dos estudantes, quando se estabelecia uma
sociedade passiva.

Desta forma, defende-se o dialogo (Freire) e a circularidade (Maturana) como
instrumento de criticidade nesta pesquisa e nos contextos da EJA e o Protagonismo de
Mclhuan sobre a vontade dos jovens e adultos nas atuais demandas pedagdégicas. A tematica
de estudo planejada segue com amplo roteiro de pensar os trabalhos por meio da investigacéo

da historia desses sujeitos.

Conclui-se citando mais uma vez Santos (2006, p. 107), para quem “o principio da
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incompletude de todos os saberes é condicdo da possibilidade de didlogo e debate
epistemoldgico entre diferentes formas de conhecimentos”.

Neste viés de contextos formativos da EJA, a tematizacdo, a investigacdo e a
problematizagdo constituem um tripé de convic¢des que vao atuar na efetivacdo de uma

pratica pedagogica inclusiva, em que os atores séo participes de processo educativo.
3 Metodologia

Empiria observada: reflexdes acerca das praticas pedagdgicas que insistem ha

continuidade do Nao.

Esta pesquisa, de cunho exploratério, foi realizada por meio da observacdo da
pesquisadora durante trés semestres, de seis turmas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos,
tendo como alvo as praticas pedagogicas de seis professores efetivos e a participacdo de
estagiarios do Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma Instituicdo do Ensino Sueprior em
SC. A dindmica se apresentou da seguinte maneira: Observacdes, em oito encontros, nas
salas de aulas da EJA e cinco intervencdes, por meio de um projeto de acbes norteadas por
referencial tedrico. O foco inicial era perceber como a pratica pedagdgica das professoras de

sala de aula potencializava a aprendizagem dos sujeitos aprendizes.
4 Resultados e Discussao

Caminhos construtivos que provocam 0s sujeitos a resignificar seu processo de
aprendizagem

Todos os professores da EJA eram graduados em Pedagogia, mas nao tinham a
experiéncia e nessa modalidade de ensino. Em outro periodo, trabalhavam como professores
de Alfabetizacdo de criancas. Durante as observacdes dessas praticas pedagogicas,
constatou-se que eram professores reproduzindo uma “educacgao bancaria” (FREIRE, 2005),
pois a constancia se dava na copia e repeticdo de contetdos. Nao se verificou um
planejamento ou plano de trabalho para as aulas, sendo que os assuntos eram colocados no
guadro negro e 0s exercicios levavam a reproducdo ou repeticdo. Confirmam-se assim as
palavras de Arroyo (2005, p. 48,), para quem os jovens e os adultos que chegam a EJA “[...]
sdo naufragos ou vitimas do carater pouco publico de nosso sistema escolar’. As praticas
vivenciadas sao fruto da auséncia do poder publico na formagao dos educadores. O “Nao”

evidenciado por Santos (2006) € interpretado pela pesquisadora como negacdo de
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possibilidades. De acordo com uma fala de um sujeito na Alfabetizacdo da EJA (com 60
anos):“Sei escrever bem, mas nao leio nada, ndo entendo as letras”. Percebeu-se, nessas
observacdes, que havia a insisténcia dos professores em continuar negando aos sujeitos a
possibilidade de compreender, utilizar a informacéo escrita e refletir sobre ela.

Os estagiérios traziam para as reunifes do grupo estas situa¢des que, entdo, eram
discutidas com o respaldo dos referenciais tedricos. Cada momento observado era analisado
pelo grupo e dessa forma a construcdo do projeto ia se constituindo, tendo em vista que,
mesmo o conhecimento mais sofisticado, se estiver totalmente isolado, deixa de ser pertinente
(MORIN, 2002, p. 30). Efetivamente, a pratica pedagdgica, quando instaurada de forma
contextualizada, pode ressignificar e transformar a realidade dos sujeitos.

Nas intervencdes eram focadas a realidade dos estudantes, as problematicas, os
assuntos abordados e as tecnologias como meio para efetivar uma pratica pedagogica que
fosse significativa aos educandos. Isto porgue, no entendimento de Caio Prado Junior (apud
SCHAEFER, 1985, p. 23), “sem a visado do conjunto, ndo se tem a visao das relagdes e sem
a visao das relagdes nao se tem a visao do conjunto”.

Ainda no que se refere as intervencdes iniciais dos estagiarios, houve mudanca na
forma como se constituiria 0 grupo, ou seja, os mesmos foram fazendo circulos, trabalhos em
grupos e individuais nos espacgos da sala de aula. Assim, iniciou-se um processo natural de
organizacao e constituicdo das aulas. Quanto a esse aspecto, Morin (2002, p. 24) reafirma a
necessidade de “formar cidadaos capazes de enfrentar os problemas de seu tempo.” Para o
referido autor, um saber sé é pertinente se é capaz de se situar num contexto. Materiais
pedagdgicos, quebra-cabecas, jogos, projetor multimidia, computador, fichas, foram utilizados
na continuidade das dindmicas, uma vez que,de acordo com Pinto (2001, p.39), “todo o
empenho de uma sociedade subdesenvolvida num esforco de crescimento deve consistir em
desenvolver seus fundamentos materiais para que, sobre estes, se possa edificar uma
educacdo mais adiantada, que revertera em maior desenvolvimento destes mesmos
fundamentos”.

Percebia-se que havia motivacdo e também dialogo, e que a interatividade era uma
constancia no processo de aprendizagem. Nesse sentido, Silva (2007, p. 82) destaca “a
superacdo do sistema unidirecional em favor do sistema de trocas, de intercambio, de
conversacéo, de feedback entre os implicados no processo de comunicagao”. Ainda-Nao era
o foco de mudanca dos estagiarios, pois eles compreendiam que no meio educativo dessas
turmas havia a manifestacéo de possibilidades. Maturana (2001, p. 36) afirma que para gerar
uma explicacdo cientificamente validavel, é necessario entender o conhecer como acéo
efetiva que permita a um ser vivo continuar sua existéncia em um determinado meio ao fazer

surgir o seu mundo. Assim, 0 que se percebia era o crescimento dos educadores-estagiarios
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e a presenca das professoras, que olhavam com “desconfianca” cada etapa e se empolgavam
com as provocacdes naguele movimento considerado por elas como inovador. Intensificava-
se a consciéncia antecipatdria (SANTOS, 2006), a capacidade e potencialidade dos sujeitos.
A dinamica de grupo, que inicialmente ndo se observava nas aulas, deu lugar a equipes de
trabalho, apresentacdo de pesquisas. As tecnologias, como a camera fotogréfica e as
imagens por meio do computador, até entdo desconhecidas pela maioria dos sujeitos no
processo pedagogico, passaram a fazer parte das interveng¢des dos estudantes.

N&o houve intengéo de desresponsabilizar ou interferir de forma negativa no processo
pedagogico dos professores, mas trazer para o ambiente da alfabetizacdo da EJA novas
possibilidades de trabalhar com sujeitos de forma significativa os processos da leitura e da
escrita de forma prazerosa, com vistas ao protagonismo, consolidando o Ainda-N&o de

Boaventura Santos.

5 Consideracgdes Finais

A Educacdo de Jovens e Adultos exige de cada educador uma abertura para a
realidade dos sujeitos que dela participam. Sobre a questdo que norteou este estudo: o que
contribui para que os estudantes permane¢cam tantos semestres na alfabetizagdo da EJA? Os
saberes encontrados nas professoras observadas nas praticas pedagdégicas constituem ainda
a permanéncia de uma pratica de negacdo. O N&o que estd embutido nessas praticas
pedagdgicas e sem planejamento formaliza certa visdo fragmentada, que pode ser
interpretada como desconhecimento da historia de vida desses sujeitos, auséncia do olhar
critico das educadoras para o Ainda-N&do, ou seja, para a possibilidade de mudanca do
processo de vidas dos sujeitos, e também auséncia do Poder Publico quando consente que
se estabelecam, na educacdo, as praticas pedagogicas fragmentadas ou
descontextualizadas.

Pode-se dizer que a auséncia do Estado se fortalece quando se estabelece o fracasso
dos sujeitos no processo de aprendizagem. Diante das empirias observadas e das
proposi¢cdes concretizadas pelos estagiarios, foi possivel perceber que o processo de
aprendizagem exige praticas pedagogicas alicercadas no planejamanto, na possibilidade de
utilizacao de meios tecnoldgicos, na intervencao do educador, na dialogicidade, em propostas
de estudos inovadoras, em estratégias pedagogicas envolvendo jogos, materiais diversos, na
interatividade e na problematizacdo. A auséncia de formacé&o continuada de professores para

a EJA foi uma lacuna visualizada durante o estudo, principalmente no que se refere aos

estudos com autores que estudam sobre essa demanda.
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O que configura a reprovacao dos sujeitos, por tantos semestres, na mesma etapa

- de alfabetizacéo -, esta fortemente caracterizado pela auséncia de professores formados
para atender a essa demanda, a descontinuidade do planejamento das aulas, a concepg¢éo
de uma educacao bancaria manifestada pelos professores titulares dos alunos da EJA, além
da auséncia de um projeto que contemple elementos necesséarios a alfabetizacdo dessa
modalidade de ensino. Os alunos estagiarios perceberam que, em virtude da idade dos
sujeitos, das dificuldades visualizadas, mesmo com a memoéria das aulas intensificada em
cada encontro, o tempo em sala de aula ndo era suficiente para a continuidade dos estudos.
Ainda-N&o se constitui na possibilidade da formacéo dos educadores que trabalham

com sujeitos jovens e adultos, na selecdo dos professores por parte do Poder Publico, que
deve exigir educadores qualificados e que estejam abertos a compreensao dos elementos
basicos que provocam os educandos a continuidade dos estudos, bem como lhe d&o o direito
ao conhecimento, com capacidade de compreender, utilizar e refletir sobre a informacéao

escrita. Ainda-Nao é uma nova possibilidade de rever as questdes aqui em discussao.
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