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Resumo:

A alfabetizacao no Brasil tem figurado cada vez mais nos discursos e debates, ultrapassando
0 campo educacional e deslocando-se para o campo politico. Isto aponta a necessidade de
pesquisadores, gestores e profissionais da educacéo refletirem ndo apenas sobre concepcdes
e metodologias de ensino, mas também sobre as propostas politicas voltadas para a
alfabetizacdo. Cabe ressaltar que este é um campo complexo que requer distintos olhares e
pesquisas criteriosas, envolvendo todos os ambitos e atores envolvidos, desde a formulag&o
de politicas publicas até as praticas escolares. Defendemos a alfabetizagdo como um
processo discursivo, que se da no jogo das representacfes sociais, das trocas simbdlicas,
dos interesses, sendo permeada pelos usos, pelas fungdes e pelas experiéncias sociais da
linguagem e de interacéo verbal. Tendo por base esta perspectiva, nossa intencéo foi analisar
uma politica relacionada ao processo de alfabetizagéo, desde sua idealizagdo as concepcdes
presentes nos documentos desta. Porém, partindo da compreenséo de que as politicas sdo
ressignificadas no contexto da prética, incorporamos as vozes de profissionais que atuam em
duas escolas publicas municipais que enunciam sobre suas praticas e as concepg¢des que as
embasam. As andlises apontam disputas discursivas e processos de interpretacdo das
politicas que sdo balizadas por concepcdes, experiéncias e ambicbes pessoais e a

importancia de que estas sejam discutidas, acompanhadas, e se necessario, combatidas.
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Introducéo

A alfabetizacdo tem figurado com tema recorrente ndo apenas nas pesquisas no
campo educacional, mas também no cenario politico e social. Neste ambito, propagam-se
estudos sérios, baseados em criteriosas investigagcdes com ancoragem tedrica e andlise de
préaticas em diversos sistemas de ensino, mas também ideias equivocadas que ignoram todos
0S avangos neste campo nos Ultimos anos. Neste ultimo caso, predominam enunciagdes que
apontam a alfabetizag@o circunscrita apenas ao ensino dos principios bésicos da lingua,
desconsiderando que um de seus objetivos deve ser garantir aos sujeitos condicbes para
reconhecerem a leitura e a escrita como pratica social nas distintas esferas. Devido a esta
importancia, a alfabetizacdo tem conduzido a elaboragédo de inUmeras politicas, apesar de
muitas vezes estas ndo serem acompanhadas de condi¢cBes para sua efetivagdo ou até
mesmo representarem retrocessos incomensuraveis.

Este trabalho apresenta algumas reflexdes de uma pesquisa de Doutorado que teve
como um dos seus objetivos compreender como as politicas publicas de alfabetizagcéo
analisadas séo elaboradas e principalmente, como estas sdo atuadas no contexto da pratica
de duas escolas publicas, a partir de narrativas docentes que nos levam a refletir sobre este

campo.
2 Fundamentacéo tedrica

A pesquisa foi fundamentada na perspectiva de linguagem de Mikhail Bakhtin.
Consideramos potente a concepcdo de linguagem enquanto processo de interacdo
(BAKHTIN, 2014a) para pensar as possibilidades de praticas de ensino da leitura e da escrita.
Concordamos com Goulart (2017) para quem a alfabetizagéo vai além do conhecimento de
letras, palavras e sons, mas pode ser vista como “[...] a constituigdo de sentidos e seus modos
de producdo. Sentidos que historica e culturalmente se constituem na acdo coletiva e
individual dos sujeitos.” (p. 109). A partir deste entendimento, defendemos a alfabetizacéo
como um processo discursivo, que se da no jogo das representacdes sociais, das trocas
simbdlicas, dos interesses, sendo permeada pelos usos, pelas funcdes e pelas experiéncias
sociais da linguagem e de interacdo verbal, que “constitui assim a realidade fundamental da
lingua”. (BAKHTIN, 20144, p. 127). Indo por este viés, “o papel do ‘outro’ como constitutivo do
conhecimento € da maior relevancia e significado (o que o outro me diz ou deixa de me dizer

€ constitutivo do meu conhecimento).”
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(SMOLKA, 2003, p. 61). O ensino da lingua ancorada nesta perspectiva intenta nao apenas
levar o aluno ao conhecimento da gramatica, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da
capacidade de refletir, de maneira critica, sobre o0 mundo que o cerca e sobre a utilizacéo da
lingua como recurso para a interacdo social, tendo em vista que “A dimenséo discursiva ndo
desloca e nao se descola do aspecto linguistico cognitivo, mas o permeia e o redimensiona”
(SMOLKA, 2017, p.35). Desta forma, advogamos que os conhecimentos linguisticos fazem
parte do processo de apropriacdo da lingua escrita, mas sua aprendizagem nao pode se dar
fora da cultura e do contexto das interacdes discursivas.

3 Metodologia

A escolha metodologica esteve ancorada na epistemologia proposta por Bakhtin
(2011), para quem as pesquisas precisam buscar a compreensao dos comportamentos a
partir do horizonte dos sujeitos da investigacdo correlacionada ao contexto do qual fazem
parte. Assim, buscamos analisar a “abordagem da trajetéria” de algumas politicas referentes
a alfabetizacdo, recorrendo aos estudos de Ball (1992; 1994; 2016) para tentar captar as
formas pelas quais elas evoluem, modificam-se e decaem ao longo do tempo e do espaco,
assim como as suas incoeréncias.

Nossa intengéao foi investigar a proposi¢éo, a formacao e a realizacao dessas politicas
do contexto de influéncia até as praticas e efeitos, (BALL, BOWE, GOLD, 1992; BALL, 1994),
analisando textos primarios, como legislagfes especificas, mas também textos secundarios
ou de recontextualizacdo (BALL, 2016). Neste texto, destacamos a analise da Politica
Nacional de Alfabetizacdo, langada em 2019. A esta leitura critica foram incorporadas
entrevistas narrativas com professoras alfabetizadoras que atuam em duas escolas publicas
de Niter6i/RJ.

4 Resultados e Discusséao

Inimeras politicas publicas voltadas para a alfabetizacdo foram propostas ao longo
das ultimas décadas no pais, e embora possuam pontos a serem discutidos, argumentamos
que todas tiveram um papel relevante no sentido de trazer a tona a importancia das pesquisas
e debates sobre este campo, envolvendo diferentes atores e entidades, como os governos,

as universidades publicas e os profissionais da educacao nos ambitos federal,

estaduais e municipais. Na contramédo desta perspectiva, ha propostas que nado levam em
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consideracdo o percurso histérico dessas politicas, dos estudos realizados sobre elas e,
principalmente, das acdes realizadas no contexto das escolas.

Um exemplo disso é a atual Politica Nacional de Alfabetizac&o. Instituida pelo Decreto
N° 9.765 de 11 de abril de 2019, esta se apresenta como uma proposta de “inserir o Brasil no
rol de paises que escolheram a ciéncia como fundamento na elaboragdo de suas politicas
publicas de alfabetizacao, levando para a sala de aula os achados das ciéncias cognitivas.”
(BRASIL, 2019, p. 8). Para atingir tal objetivo, os legisladores anunciam que contam com “a
colaboracao de pesquisadores brasileiros e estrangeiros, especialistas em diversas areas
relacionadas a alfabetizacdo.” (idem.). Todavia, uma analise do texto politico mostra que todas
as citacOes e referéncias sdo de especialistas da Psicologia, mais especificamente da
Neurociéncia. Mesmo considerando o necesséario didlogo com as diversas éareas do
conhecimento, é de se estranhar a auséncia e/ou silenciamento de pesquisadores do campo
educacional, e mais especificamente, da alfabetizacéo, frente a volumosa producéo na area,
baseando sua proposta apenas em conhecimentos cientificos de determinada area e que,
portanto, detém a palavra autoritaria (BAKHTIN, 2014b, p. 143). Portanto, somente estudos
que se debrucam sobre os aspectos fisioldgicos e psicoldgicos do processo de aprendizagem,
ou como aponta o documento, “que estudam a mente e sua relagdo com o cérebro” (BRASIL,
2019, p. 20) sédo considerados, excluindo-se a importancia do aspecto relacional, linguistico e
social. Nesta abordagem, aos profissionais da educacdo e demais sujeitos sociais resta
somente o “reconhecimento incondicional, e ndao absolutamente uma compreensao e
assimilagdo livre em nossas proprias palavras.” (BAKHTIN, 2014b, p. 144).

Outro aspecto relevante é a énfase nas “evidéncias”, que sédo “fundamentadas” tanto
em dados retirados de indicadores nacionais de alfabetismo, que sdo discursivamente
manipulados, como em relatérios produzidos em outros paises como Estados Unidos,
Inglaterra, Israel, Finlandia e Franca, contextos o0 quais possuem sistemas de ensino e
realidades sociais completamente distintas da realidade brasileira; e ainda em relatérios
produzidos nacionalmente, elaborados por politicos e legisladores sem a participacdo macica
das universidades publicas e dos profissionais da educacéo.

Quanto ao conceito de alfabetizacdo nesta politica, esta é apresentada como um
processo de “decodificar (leitura), isto é, a extrair de uma sequéncia de letras escritas a sua

forma fonolégica (ou pronuncia) e a codificar (escrita), isto é, a combinar em sinais graficos

(letras e grafemas) os sons produzidos na fala.” (BRASIL, 2019, p. 19). Portanto, para ensinar
a ler deve-se utilizar pseudopalavras, ou seja, “uma palavra nunca antes lida ou ouvida, que

atenda as regras do cddigo ortografico.” (Idem), o que diverge completamente da perspectiva
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discursiva da alfabetizagcao que vimos defendendo, a qual aponta que “O que faz da palavra
uma palavra é sua significagao.” (BAKHTIN, 2014a, p. 50).

Além disso, tal politica desconsidera que a face mais visivel do processo de ensino e
aprendizagem inicial da leitura e escrita se manifesta nas relacdes especificas que se
estabelecem entre professores e alunos na sala de aula. Tendo em vista este pressuposto,
buscamos dialogar com importantes atores das politicas de alfabetizagcdo que sé&o
completamente ignorados na PNA: os docentes. Para isso, recorremos a entrevistas
narrativas com professoras de duas escolas publicas, cujos discursos nos ajudam a refletir
sobre as formas como as politicas sdo atuadas nos contextos da prética.

Um primeiro movimento possivel € compreendermos as concep¢des de alfabetizacéo
que ancoram as acdes docentes. Ao ser questionada sobre como considera ser sua pratica,
a professora Ana declara:

Entdo, de um tempo pra ca, a gente ja vem percebendo uma necessidade de
mudanca nesse cenario de alfabetizacdo por conta de uma nova perspectiva,
de uma nova realidade. Eu acho que o mundo contemporaneo exige isso de
nés ndo s6 como professores, mas como do nosso discente, N0 NOSSO caso
as criancas, um novo olhar. O que eu procuro, 0 que eu busco muito ha minha
pratica € tentar trazer um contexto, contextualizar o processo de alfabetizacéo
dos meus alunos. Eu tento buscar dentro da vivéncia deles, dentro dos
conhecimentos prévios deles. (entrevista com a professora Ana, 2020).

A enunciacdo desta docente pode ser articulada a uma perspectiva discursiva
da alfabetizacdo no que se refere a necessidade de compreender o aluno como um sujeito
histérico-cultural, interativo e interdiscursivo, sendo fundamental “trazer o contexto” e
“considerar os conhecimentos prévios” das criangas, processo que “implica a elaboracéo
conceitual pela palavra. Assim, ganham forca as fungdes interativa, instauradora e
constituidora do conhecimento na/pela escrita.” (SMOLKA, 2003, p. 63).

Embora Ana reconheca que sua pratica esta alicercada nesta perspectiva, traz
algumas reflexdes sobre a aceitacdo desta abordagem por outros docentes por ndo se
constituir como um método de alfabetizagéo:

Eu ndo defendo uma pratica Unica, acho que por isso essa abertura da
alfabetizacdo discursiva, e eu sinto que ha alguns profissionais que séo
algumas vezes arredios nesse processo de aceitacdo, mas eu acho
fundamental a gente conhecer e buscar através dela, extrair o melhor de cada
um para nossa pratica no dia a dia. [...] Eu ndo trabalho um método em

si porque eu tenho alguns pontos que eu discordo, uma pratica muito
mecanica, mas eu acho que ao mesmo tempo eu ndo desconsidero
totalmente. Entdo eu tento trazer pra eles essa consciéncia da lingua e
consolidando por meio de atividades que partam do contexto deles.
(entrevista com a professora Ana, 2020).

O discurso de Ana nos conduz a pensar que trabalhar numa perspectiva
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discursiva nao pressupde o abandono do ensino de questdes relativas a lingua, mas ressalta
a importancia de que este trabalho aconteca de forma contextualizada, ecoando as palavras
de Gontijo (2009, p. 11): “uma pratica sociocultural em que se desenvolve a formagao da
consciéncia critica, as capacidades de produc¢do de textos orais e escritos, 0s conhecimentos
sobre o sistema de escrita da lingua portuguesa, incluindo a compreensao das relagfes entre
letras e sons.” Ana ressalta ainda a relevancia da aprendizagem das relagdes grafofonicas no
processo de apropriagao da lingua escrita que possibilitam o desenvolvimento de capacidades
linguisticas, cognitivas, dentre outras, mas a partir de uma metodologia que envolva as
criancas, reafirmando o dialogismo como principio da linguagem, como aprendemos com
Mikhail Bakhtin e conforme podemos também reconhecer na pratica da professora Kétia:

Eu considero a minha pratica uma alfabetizacdo significativa, porque eu
trabalho de acordo com os interesses das crian¢as. Entdo, eu pergunto a elas
guais séo os temas que elas gostariam de estudar, no primeiro ano. Entao,
elas falam uma lista de temas que elas gostariam de estudar e eu anoto,
desde o inicio do ano eu sempre fago texto coletivo com eles. [...] Entdo, eu
ja sei que séo temas de interesse delas. E também surgem outros temas ao
longo do ano, e claro que a gente vai instigando outros, que séo relacionados
as areas de Ciéncias, Historia e Geografia. Eu vou escrevendo na frente delas
e elas ja vdo vendo a funcdo da escrita. [...] Existe bastante interacao,
bastante interlocucdo. Eu ndo conseguiria ter uma pratica em que n&o
houvesse interacéo. (entrevista com a professora Kétia, 2020).

O discurso de Katia nos remete ao pensamento bakhtiniano de que aprendemos por
meio da interagdo, nas trocas enunciativas com o0s outros, sendo fundamental, como
depreendemos de sua pratica, ouvir as criangas com sensibilidade e responsabilidade,
reiterando o que € postulado por Goulart e Souza (2015, p. 9):

Considerando-se o importante papel das crian¢as e de seus conhecimentos
nos processos de ensino e aprendizagem, precisamos construir uma
metodologia de alfabetizacdo que valorize as falas das criangcas e 0s seus
saberes como pontos de partida da pratica pedagoégica.

As professoras apontam caminhos para o trabalho a ser realizado com, por e para as
criancas. E neste processo, articulam o sentido social e relacional da escrita. Katia mostra

que parte das indagacoes e interesses das criangas para fazer articulagbes mais

amplas com o conhecimento cientifico e cultural, “instigando outros temas”, exercendo um
papel de articuladora das aprendizagens. Todavia, esta ndo € uma perspectiva assumida por
muitos docentes, como aponta Ana, uma vez que nao representa um método de trabalho
esquematizado, com um passo a passo, 0 que pode resultar na adocao de politicas como a
proposta pela PNA. Este é um ponto abordado por Smolka (2003), que alude a distinc&o entre

a tarefa de ensinar (é linear, unilateral, estatica) e a relacdo de ensino, que se constitui nas
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interacdes pessoais, o que podemos inferir que € uma constante na pratica destas docentes.

As narrativas das professoras também sugerem que a garantia do direito a palavra das
criangcas ndo se da somente por sua participagdo oral, mas pelo reconhecimento do seu
discurso escrito como unidade de trabalho para o ensino da linguagem escrita:

E no final do ano letivo alguns j& estavam produzindo pequenos textos, assim,
com autonomia, e algo que a gente as vezes vé turma do 5° ano com essa
necessidade, de autoconstrucdo, que sabe pensar e ndo sabe colocar isso
no papel. (entrevista com a professora Ana, 2020).

Eu trabalho muito com essa relacdo do texto coletivo [...] E eles, depois de
fevereiro, em marco eles ja comecam a escrever no cartaz e isso eu achei
importantissimo, porque eles ficam empolgados, todos eles querem escrever:
“eu, eu, eu!”, € muito empolgante. (entrevista com a professora Katia, 2020).

Conceber o aluno como interlocutor é concebé-lo como participante ativo deste didlogo
continuo: com textos e leitores. Conforme prop6e Smolka (2003), a crianga aprende a ouvir e
a compreender o outro pela leitura; aprende a dizer sua palavra pela escrita, mesmo que ainda
esteja se apropriando do sistema de escrita. Para ela, “a escrita ndo é apenas ‘objeto de
conhecimento’ na escola. Como forma de linguagem, ela é constitutiva do conhecimento na
interacao.” (p. 45). Esta perspectiva difere bastante do que € proposto na PNA, que ao invés
de valorizar a riqueza das relacdes dialdgicas presentes no processo de alfabetizacdo esta
focada somente no “ensino” de palavras que sequer existem, o que pode nédo resultar na
aprendizagem.

Ao analisarmos os discursos das duas alfabetizadoras inferimos a compreensdo do
aluno como um sujeito historico-cultural, interativo e interdiscursivo. Disso resulta que em suas
préticas as criancas também tém vez e voz, dialogam com a professora e entre seus pares e
apontam caminhos para o trabalho a ser realizado com, por e para eles, sem que as docentes

deixem de exercer o papel de articuladoras das aprendizagens.

5 Consideragdes Finais

A analise da Politica Nacional de Alfabetizacdo demonstra como as politicas s&o
resultantes de disputas discursivas balizadas por concepgdes e propésitos distintos. Porém,
as enunciacdes das docentes entrevistadas evidenciam como as vivéncias, experiéncias e
valores sdo importantes na forma como as politicas sdo atuadas no contexto da prética. Isto
nos leva a concluir sobre a necessidade de que as politicas educacionais sejam
constantemente estudadas, revisitadas e discutidas coletivamente, a fim de se reconhecer a

alfabetizacdo como um posicionamento filoséfico e politico diante da vida.
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