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Resumo: Este trabalho é um recorte de nossa pesquisa de Mestrado (SOUZA, 2012).
Pretendemos aqui analisar as praticas de duas alfabetizadoras da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA), a partir da perspectiva dos seus alunos, ndo para promover dendncias nem
anuncios, mas sim reflexdes e discussdes sobre a alfabetizacdo desenvolvida nessa
modalidade de ensino. Nossa motivagéo, para tanto, surgiu de uma questdo recorrente em
nossas pesquisas anteriores: a maioria dos alunos investigados, mesmo ja tendo frequentado
a EJA, continuavam analfabetos. A discussdao que apresentamos € importante por
considerarmos o ponto de vista dos aprendizes e pelo fato de haver poucas pesquisas sobre
esta tematica. O estudo foi realizado em duas turmas de alfabetizacdo da EJA, em escolas
publicas de Camaragibe/PE, por meio de entrevistas e observacdes. Como referencial teérico
nos apoiamos em autores (FERREIRO ET AL. 1983; FREIRE, 1987, 1996; GALVAO:; DI
PIERRO, 2007; MORAIS, 2005; SOARES, 1998, 2003, 2018) que nos ajudaram a analisar o
ensino inicial da leitura e da escrita, considerando que os alunos da EJA séo possuidores de
conhecimentos ndo apenas sobre o Sistema de Escrita Alfabatica, mas também sobre o
processo de alfabetizagédo, uma vez que parecem identificar as atividades que mais favorecem
seus avancgos nesse processo. Diante dos resultados, acreditamos que os Sistemas de Ensino
devem considerar as reais necessidades desses sujeitos e oportunizar-lhes condicbes que
efetivamente os auxiliem a atuar com autonomia numa sociedade letrada como a nossa.
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Introducéo

Desde a Constituicao Brasileira de 1824 que a instrucao primaria gratuita foi prevista
como um dos direitos civis e politicos para todos. No entanto, a garantia desse direito,
sobretudo para o publico da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), parace algo ainda
problematico, como podemos perceber na maneira superficial como a alfabetizacéo para este
publico é tratada no documento da atual Politica Nacional de Alfabetizagdo® e no constante
adiamento, desde 2016, da escolha de novos livros didaticos do PNLD EJA*.

A EJA é uma modalidade de ensino composta por um publico heterogéneo, quanto as
experiéncias de vida, conhecimentos e faixa etaria, e homogéneo, no tocante a exclusédo da
escola regular e ao pertencimento as camadas sociais populares, os quais, quase sempre e
equivocadamente, sdo vistos e/ou veem-se como os “sem conhecimentos” (GALVAO;
SOARES, 2004). Os professores alfabetizadores desses alunos precisam, assim, saber lidar
com as especificidades desse publico e enfrentar o desafio que € o ensino inicial da leitura e
da escrita, uma tarefa que se tornou bem mais complexa desde que se descobriu que é
preciso considerar a natureza do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e as concepg¢fes dos
aprendizes sobre ele (FERREIRO et al. 1983; FERREIRO, 2001), bem como que é
necessario, simultaneamente, alfabetizar e letrar (SOARES, 1998, 2003, 2018).

Nesse contexto, percebemos, em nossas pesquisas®, algo instigante: a maioria dos
alunos, mesmo ja tendo frequentado a escola nas turmas da EJA, continuavam analfabetos.
Isto nos fez questionar: O que os alunos da EJA esperam do processo de alfabetizacdo na
escola? Quais sdo suas expectativas e concepgdes com relacdo as praticas de suas
professoras, as atividades, as aulas e as suas aprendizagens?

Diante desse cenario, apresentamos neste trabalho parte de nossa pesquisa de
Mestrado, objetivando analisar, a partir da perspectiva dos alunos, as praticas de duas
alfabetizadoras da EJA de escolas publicas de Camaragibe/PE, fundamentando-nos em
dados de entrevistas e observac¢des. Acreditamos que o presente trabalho é relevante por

serem poucas as pesquisas sobre tal tematica®.

3 Para maiores informacdes: http://portal. mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf. Acesso em: 21 jun.
2021.

4Informes do FNDE. Disponivel em: http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/informe-
pnld. Acesso em: 22 jun. 2021.

5 CORREIA; ALBUQUERQUE, 2008; CORREIA; COSTA e ALBUQUERQUE, 2009; SOUZA, 2012.

6 Consultamos os anais dos ultimos congressos da ABAIf e os GTs 10 e 18 das Reunides Nacionais da ANPED,
entre 2006 e 2019.
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Fundamentacédo Teolrica

Ser professor nas turmas de alfabetizacao da EJA néo € algo facil. No entanto, ainda
se acredita que qualquer cidadado de boa vontade pode se tornar um alfabetizador nessas
turmas, como ocorre, por exemplo, no Programa Brasil Alfabetizado’, o qual recruta pessoas
com apenas o Ensino Médio para afabetizar jovens e adultos, demonstrando a presenca ainda
marcante das concepcOes acerca do analfabeto, do analfabetismo e, portanto, do
alfabetizador de adultos, construidas ao longo da nossa histéria (GALVAO, 2004).

A EJA apresenta hoje uma identidade marcada também, e sobretudo, pela
especificidade sécio-histérico-cultural. Nesse contexto, o trabalho do professor necessita
estar fundado, primordialmente, no conhecimento “do complexo objeto de sua atividade que
€ o aluno” (LOPES, 2006, p. 15). Mas, sera que os professores das turmas da EJA estédo
preparados para atender adequadamente um publico tdo especifico? “Os impasses estao
postos. Como equacionar o direito a educacéo dos jovens e adultos populares e o dever do
Estado?” (ARROYO, 2007, p 46).

Sobre os alunos da EJA, sabemos que, mesmo que nunca tenham passado pela
escola, ttm conhecimentos sobre a escrita, uma vez que vivemos numa sociedade letrada.
Porém, ainda encontramos, na realidade das salas de aula, praticas de alfabetizacdo que
parecem conceber o alfabetizando jovem ou adulto como uma “tabua rasa”, identificando-o
como um sujeito irracional e incapaz (GALVAO; DI PIERRO, 2007).

Conhecer o sujeito ndo alfabetizado é um requisito fundamental para o professor
respeitd-lo intelectualmente, como também para desenvolver uma acgéo alfabetizadora que
vise construir conhecimentos a partir daqueles que o alfabetizando ja tenha construido. Tal
pratica precisa, entdo, ter como ponto de partida o sujeito aprendiz.

Sobre o processo de aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética pelos
alfabetizandos jovens e adultos, sabemos que este possui um carater construtivo. Como as
criangas, eles enfrentam um percurso evolutivo complexo, constituido por uma sequéncia de
fases, caracterizadas por mudancas qualitativas (FERREIRO et al., 1983). Sendo assim, &
importante que as praticas dos alfabetizadores possibilitem que seus alunos consigam,
progressivamente, dominar este Sistema.

Quanto as préticas pedagogicas, € importante destacar que sdo constituidas por
aspectos comuns, mas também por singularidades, uma vez que sado (re)construidas,

“fabricadas” e ndo meramente executadas pelos professores (CERTEAU, 1994; WEISSER,

7 Programa Brasil Alfabetizado. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=19002. Acesso em: 22 jun. 2021.
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1998; CHARTIER, 2007). A pratica docente deve fundar-se na criatividade, reforcar a
mudanga, estimular a reflex&o, a agao e a autonomia do educando sobre a realidade, “dando-
Ihe o direito de dizer sua palavra, de pensar certo”; “como seres inacabados, inconclusos, em
e com uma realidade que, sendo histdérica também, é igualmente inacabada”. (FREIRE, 1987,

p. 72, 1996).
Metodologia

Neste estudo de tipo etnografico (ANDRE, 2008), analisamos, com base em Bardin
(2004), dados de entrevistas semiestruturadas e de 15 observacdes realizadas em duas salas
de aula de alfabetizacdo da EJA (de fevereiro a setembro de 2011), em escolas publicas de
Camaragibe/PE, nas quais investigamos as concepc¢des dos alunos sobre as praticas de suas
alfabetizadoras.

A turma da Prof2, Amanda?® era mista e composta por 12 alunos do 1° ano e 15 do 2°
ano. Na turma da Proft. Selma, todos eram do 1° ano. Em ambas as turmas, houve
desisténcias, idas e vindas, aqueles que nunca compareceram e novas matriculas. Alguns
liam com muita dificuldade e outros reconheciam algumas ou todas as letras.

Devido a evasdo e a infrequéncia, consideramos as concepc¢des de 2 grupos
amostrais, cujos alunos eram os mais assiduos daquelas turmas. Selecionamos 8 alunos na
turma da Prof2. Amanda e 7 na turma da Prof¢. Selma. No grupo de Amanda, havia 7 mulheres
e 1 homem, entre 42 e 76 anos; 3 deles ndo estudaram na infancia/adolescéncia; todos
estudavam naquela escola ha mais de um ano, inclusive com a Prof2. Amanda®. No Grupo de
Selma, havia 5 mulheres e 2 homens, com idades entre 26 e 51 anos; apenas uma aluna nao
havia estudado na infancia/adolescéncia; todos estudavam na escola investigada ha pelo
menos 2 anos e também ja tinham estudado com a referida professora. Destacamos que
Amanda era graduada em Ciéncias Bioldgicas, tinha 16 anos no magistério e 8 na EJA e
ensinava em 3 escolas diferentes. Selma era pedagoga, atuava ha 24 anos na docéncia e na
EJA e atuava em 2 turnos na mesma escola.

Os resultados e a discuss@o apresentados neste trabalho estdo fundamentados,

principalmente, nos dados das entrevistas que eram realizadas ao final das aulas observadas.

8 Nomes ficticios.
9 Foram incluidos, nesse grupo, alunos do 2° ano por se enquadrarem nos critérios de escolha e ndo estarem ainda
alfabetizados.
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Resultados e Discussao

Antes de analisarmos as praticas das professoras a partir do ponto de vista dos alunos,
apresentaremos, brevemente, os modos de fazer das docentes, comecando pela pratica da
Profd. Amanda, na qual verificamos a auséncia de uma rotina e a busca pela diversificacdo
das atividades propostas, que nem sempre pareciam ser interessantes para os alunos, uma
vez que algumas delas solicitavam que eles fizessem desenhos ou recortes. Sobre isso, a
aluna Inalda relatou: “Eu acho, assim, que esse negocio de desenho, a gente é adulto, né, ai
esse negocio de desenho fica mais pra crianca. (132 obs.).

A atividade mais desenvolvida por Amanda foi a leitura de texto, buscando
variar 0s géneros trabalhados, porém priorizou a literatura infantil. As leituras eram
acompanhadas de longas discussfes, que pareciam buscar inserir os alunos na realidade
deles. A producéo textual apareceu em 7 observacdes, sendo duas delas coletivas e poucas
efetivadas. Esta parecia ser sua maior dificuldade, mesmo teorizando como fazé-la: “..uma
producéo [textual] que vai ter um fim, pra quem, pra qué, porque tudo é destinado. Isso é
muito importante, né?” (Prof.2 AMANDA — 72 Obs.).

Selma propds a leitura de texto em 8 observagdes e a producdo em apenas 2. Esta
professora buscou realizar um trabalho com textos, mas os materiais trabalhados nem sempre
eram adequados ao publico, demonstrando que a infantilizacdo também esteve presente
nesta turma, como vimos, por exemplo, em uma atividade na qual os alunos deveriam ligar
pontinhos, para descobrir a figura de um baldo junino. Nas duas turmas, presenciamos a
realizagdo de atividades, muitas vezes, inadequadas a faixa etéria, gerando insatisfacao: “Eu
num vou fazer isso ndo, professora!” (MARCOS — 102 obs. - Prof2 SELMA).

A prética de alfabetizacdo da Prof2. Amanda foi considerada assistemética e a da Prof@.
Selma sistematica (ALBUQUERQUE, MORAIS e FERREIRA, 2008). Embora Amanda tenha
proposto atividades de alfabetizacdo diversificadas, quase sempre, ela as trabalhava de modo
incidental, rapido e superficial. Selma priorizou tais atividades, que eram, geralmente,
retiradas de antigos livros didaticos e materiais arquivados, bem como realizadas pautando-
se na soletracéo®. Destacamos que esta professora tentou, embora poucas vezes, promover
reflexdes sobre a escrita e a pauta sonora: “.. quantas vezes eu abro a boca quando eu digo:
TE... LE... FO... NE? (Prof.2 SELMA — 42 obs.).

Para perceber como os alunos viam as préticas de suas professoras, inicialmente,

perguntdvamos suas opinides sobre a aula e as atividades, que haviamos acabado de

10 RIZZO SOARES, G. M. Os diversos métodos de ensino da leitura e da escrita: estudo comparativo. — 42 ed

—. Rio de Janeiro: Papelaria América Editora, 1986.
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observar. Em ambas as turmas, percebemos certa resisténcia por parte dos alunos em
apresentar suas opinides, demonstrando receio diante da situacdo de entrevista e, também,
pelo medo de falar algo que parecesse contrario a afetividade existente entres eles e suas
docentes. Assim, era comum, nas primeiras falas, mencionarem respostas curtas e gerais,
como estas: Todas elas, todas que ela passa eu gosto (Catarina — 72 Obs. — Prof®. Amanda);
Eu achei o maximo, né? Foi bom, gostei de tudo (Judite — 62 Obs. — Prof2. Selma). Ap6s um
tempinho do inicio da entrevista, eles pareciam mais seguros e comecavam a apresentar
respostas mais completas.

Ao analisarmos as falas dos alunos das duas turmas, percebemos que a maioria deles
parecia estar satisfeita com as préticas das suas professoras. No entanto, ao realizarmos uma
segunda leitura do material (BARDIN, 2004), verificamos que nem sempre e nem todas as
aulas ou atividades haviam sido como os alunos queriam/esperavam: Hoje, eu gostei, porque
eu tenho que aprender as letra (Cleide - 62 obs. — Profd. Amanda); Gostei mais daquela parte
de marcar as palavra, né, porque ela tava dizendo, lendo e marcando no quadro pra gente
escrever. (Josélia — 132 Obs. — Prof2. Selma).

Os dados apontaram que as aulas das duas professoras eram “aprovadas” pela
maioria dos alunos quando contemplavam atividades de apropriacdo do SEA: Assim, eu
gosto no quadro, quando ela faz palavra pra gente copiar e tarefa de leitura, de leitura das
palavra (Inalda — 132 Obs. — Prof@ Amanda); A aula de hoje eu achei muito boa, legal, porque
a professora tava ensinando [...] as palavra, assim, como é que a gente assoletra, né, letra
por letra, né? (Marcos — 122 Obs. — Profé. Selma).

As falas acima sdo bem representativas da importancia dada pelos alunos as
atividades de alfabetizagdo. Ao mencionarem essas atividades, eles demonstravam que sua
realizacao era algo bastante desejado e que agradava a todos. Parece que percebiam que as
atividades especificamente direcionadas a alfabetizacdo eram imprescindiveis para
avancarem na aprendizagem inicial da leitura e da escrita. Porém, poucas vezes estiveram
presentes efetivamente na pratica da Prof.2 Amanda e, embora estas tenham sido as
atividades mais realizadas pela Prof2. Selma, talvez o modo de fazer cotidiano da docente,
pautando-se na memorizacao de letras e silabas, assim como a falta de sistematizacéo
dessas atividades na pratica da Prof2, Amanda, tenham contribuido para as turmas avancarem
pouco na apropriacdo do SEA, segundo demonstram as falas dos alunos: A gente ainda tem,
né, que aprender, né, a ler e a escrever (Inalda — 132 Obs. — Prof2. Amanda); Copiar tudinho,

eu sei copiar, mas pra ler, minha filha, num entra ndo (Roberta - 112 Obs. — Prof2. Selma).
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Consideracdes Finais

A importancia atribuida as atividades de alfabetizacéo pelos alunos parece reveladora
de como eles se percebiam avancando na aprendizagem da lingua escrita por meio das
atividades daquele tipo, que levavam-nos a pensar sobre a composicdo das palavras
(MORAIS, 2005).

Os resultados do nosso trabalho, dentre outras questdes, revelaram que os alunos de
ambas as turmas evoluiram pouco no processo de alfabetizacdo. Embora saibamos que as
turmas da EJA sdo marcadas por varios aspectos que podem interferir na aprendizagem dos
alunos, é imprescindivel primorizarmos o ensino da escrita e da leitura da palavra nas préticas
alfabetizadoras (FREIRE, 1996).

Diante das discussofes, acreditamos que os Sistemas de Ensino devem considerar as
reais necessidades dos alfabetizandos da EJA e oportunizar-lhes aulas e materiais que
efetivamente os ajudem a aprender a ler e a escrever, para que possam atuar com autonomia

numa sociedade letrada como a nossa.
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