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10. Alfabetizacéo e ensino remoto: desafios, aprendizados e perspectivas.

Resumo: Resultado dos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa LEIAA com
professoras dos anos iniciais, o texto relata os desafios de praticas alfabetizadoras
experienciadas no ensino remoto no ano de 2020, em uma escola publica da cidade de

Belém/Para.

Palavras-chaves: alfabetizag&o; ensino remoto; perspectiva discursiva da alfabetizagéo.

1 Introducéo

Este trabalho integra um conjunto de producdes académicas desenvolvidas na linha
de pesquisa Alfabetizacdo como pratica discursiva, do Grupo de Pesquisa em Leitura, Escrita
e Alfabetizacdo na Amazénia (LEIAA), da Universidade Federal do Para. As discussfes no
grupo envolvem alunos da graduagéo em Pedagogia, Letras, professores da educacgéo basica,
coordenadores pedagdégicos e pesquisadores na area da alfabetizacdo. Nosso objetivo tem
sido o de discutir sobre questdes teotricas e praticas envolvidas no processo de ensino e de

aprendizagem da linguagem escrita em turmas de alfabetizac&o de escolas da regido norte.

Dessa forma, discutimos aspectos referentes a qualificacdo da pratica docente de
professores que iniciardo a docéncia em breve, assim como daqueles que ja atuam nas salas

de aula e que estdo vinculados profissionalmente as redes municipais e estaduais.

1Graduada em Pedagogia. Professora da Educacdo Béasica do Municipio de Belém. Contato:
ideiakarina@gmail.com

2 Doutorando em Educacédo pela UFPA. Contato: biadouglas41@gmail.com

3 Graduada em Letras. Professora da Educacéo Basica do Estado do Para. Contato: mjosantos76@gmail.com
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Dialogamos sobre os desafios e os dilemas mais frequentes em relacdo a cultura escrita, em
especial das necessidades que sentimos para alfabetizar, para articular os saberes
disciplinares a realidade do cotidiano, a gestao da sala de aula, ao processo de reflexao.

N&o é novidade que a suspensdao das aulas presenciais desde 2020, por consequéncia
da pandemia da Covid-19, acarretou muitos desafios para coordenadores pedagogicos,
gestores, professores e familiares. Para os grupos de pesquisa da UFPA também néo foi
diferente e por esse motivo, o0 Grupo LEIAA tomou como opc¢ao acompanhar experiéncias de
professores alfabetizadores, ainda que por meio virtual. Fazer escutas e problematizar suas
praticas a partir de seus relatos orais e escritos.

Dessa maneira, metodologicamente utilizaremos os dados construidos a partir do
relato produzido por uma alfabetizadora, membro do grupo de pesquisa, vinculada
profissionalmente a uma escola publica municipal, da cidade de Belém/PA, sobre suas
experiéncias com uma turma de alfabetizacdo. A docente se dispds a problematizar nas
sessOes formativas do grupo de pesquisa os principais desafios e os avanc¢os ocorridos em
sua prética alfabetizadora no decorrer do ano de 2020, evidenciando algumas situagfes
contempladas nesse novo processo de ensino e de aprendizagem: quais as condi¢bes de
acesso tecnoldgico da escola e das criancas para desenvolver as atividades remotamente?
Como manter vinculos com as criancas em condicbes tdo adversas e precarias? Como
articular conhecimento da realidade e conhecimento linguistico nas ac¢des de alfabetiza¢do?
Como lidar, sobretudo com as criangcas do primeiro ano, que requerem, por suas
especificidades infantis e pela condicdo de ainda ndo serem alfabetizadas, maior atencéo e
acompanhamento pedagogico diferenciado? Acreditamos que a experiéncia relatada pode
funcionar como um dispositivo investigativo e formativo, que nos permite 0 acompanhamento
das reflexdes e problematizacfes dos professores, acerca do trabalho com a leitura e a escrita
para as criangas pequenas, subsidiando fortemente a organizacdo das discussdes em sala
de aula, assim como a organizacdo do trabalho pedago6gico com a linguagem escrita em

turmas de alfabetizacao.
Fundamentacéo tedrica

O ponto de partida teédrico para as discussfes no grupo de pesquisa e para este artigo
tem sido a concepcao discursiva de alfabetizacdo (SMOLKA, 1988; 2019; GOULART, 2015;
SOARES, 2016; ANDRADE, 2014).

No final da década de 1980, com as repercussdes das ideias de Vigotski e Bakhtin, e
a consequente defesa da tese de doutorado de Ana Luiza Bustamante Smolka, origina-se no
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Brasil uma outra maneira de se pensar os processos de alfabetizacdo, hoje tdo bem (re)
conhecida como perspectiva discursiva da alfabetizagcdo. Um novo olhar é lancado sobre o
processo de ensino e de aprendizagem. Note-se que até entdo ou a énfase era dada ao
ensino, a exemplo dos histéricos métodos de ensino, ou a aprendizagem, a exemplo da teoria
construtivista.

A perspectiva discursiva considera os modos de ensinar e de aprender como acdes
imbricadas por considerar que as criancgas respondem a partir das perguntas dos professores
e que esses aprendem, refletem, refazem a partir das respostas devolvidas pelas criancas.
Séo logicas de respostas e perguntas diferentes, mas que atendem a um mesmo objeto. Como
muito bem sinaliza Smolka (2019, p.11) “ As reflexdes das professoras reverberam nas acées
das criancas, potencializando o (desejo de) tornar-se leitora/escritora”. De acordo com essa
concepcdo ha de se buscar compreender a crianga como sujeito de sua histéria e cultura,
como autora de discursos orais e escritos em um espaco dialégico com sujeitos mais
experiente e o professor alfabetizador como aquele que “traduz, redefine e consolida seus
posicionamentos, com suas proprias palavras, com seu estilo” (ANDRADE, 2014, p.2). Isso
traz como consequéncia uma outra forma de pensar a organizacdo do trabalho do professor
em sala de aula que passaria a considerar um trabalho com a oralidade, a leitura e a escrita
como funcéo social e a crianga e o professor como sujeitos de diferentes discursos, sujeitos
que precisam ser ouvidos em suas apreensdes sobre o mundo. Sem isso “O sujeito e tudo o
gue ele é e sabe, tudo que ele se pergunta, fica subsumido por um método que obscurece o
sentido e a fung¢ao social da escrita”, como bem defende Goulart (2019, p.11)

Inspirada em Vigotski, Smolka assinala seu distanciamento tedrico as discussdes
veiculadas por Piaget (1896 —1980), em especial da ideia da constru¢do do conhecimento, de
forma individual, por meio da interacdo do sujeito com o objeto a ser conhecido, no caso a
linguagem escrita. Distancia-se também das “ tentativas e as hipoteses infantis relativas a
escrita como representacdo da fala (SMOLKA, 1988, p. 62) e ndo a natureza
fundamentalmente social da linguagem.

Dessa forma, para discutirmos sobre alfabetizacdo em tempos de pandemia no trato com
a escrita de criancas em fase de alfabetizac&o, tomamos como eixo a realidade discursiva da
sala de aula (GOULART, 2015), espaco onde é imperioso pensar as relacées de ensino como
relagdes dialdgicas (SMOLKA,1988), que envolve discutir questdes do ambito da formagéo e
as acdes no ambito das praticas das salas de aula. Essa relacdo é importante porque os
modos de aprender das criangas estdo intimamente ligados aos modos de ensinar dos
professores e ndo podemos discutir alfabetizacdo dos alunos “[...] sem ftratar de seus

professores também, que estdo com eles, constituindo-os, mediando 0s processos
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pedagdgicos de apresentacdo da lingua escrita” (ANDRADE, 2014, p.05). E a partir dessa
concepcdo discursiva, envolvendo relacdes de ensino e de aprendizagem, que lancamos

nosso olhar para as praticas de alfabetizacdo na escola.

Os desafios da alfabetizacdo em tempos de pandemia

A pratica a ser discutida aqui foi feita por uma professora alfabetizadora e diz respeito
a uma turma de criangas do 1° Ano no turno da manh&, de uma unidade de ensino da rede
municipal de ensino na cidade de Belém/PA. A professora é formada em Pedagogia e atua
como membro do grupo de pesquisa LEIAA.

A professora relata que o inicio do ensino remoto, advindo por consequéncia da
pandemia, foi um momento de muita angustia porque ndo se sabia ao certo o que fazer em
sala de aula. No relato, a professora diz que “A orientagdo era continuar o vinculo com as
criancas e familias de acordo com as necessidades e realidade de cada comunidade, por isso,
ndo houve um procedimento padronizado para toda a rede de ensino” (ANA, p.02)%
Evidentemente que essa falta de ordenamento das a¢fes abriu possibilidades para as mais
variadas formas de atuagdo das escolas a exemplo de “[...] aulas gravadas e envio de
atividades escritas via “WhatsApp”, uso de “Google meet”’ e similares, formularios online e
outros”

No caso especifico da escola em que a professora Ana trabalhava a orientagéo era de
que se organizassem ‘[...] atividades impressas para as criangas do 1° ano realizarem em
casa, com ajuda da familia”. Atente-se que isso era o inicio do ano escolar de 2020 e muitas
criangas encontravam-se sem maiores dominios do codigo de escrita alfabética e ainda que
nao houve levantamento prévio sobre as condi¢cdes de acompanhamento das familias nas
atividades sugeridas pela escola. De abril a dezembro as atividades se deram por meio de
blocos de atividades para cada aluno incluindo temas relacionados ao momento pandémico,
aos habitos de higiene, uso de méascaras e &lcool gel e todas as demais medidas de
biosseguranga.

Segundo a professora “ndo houve, nessas possibilidades de ensino, condi¢Bes de
acompanhar efetivamente as criancas que estavam literalmente iniciando o dominio do c6digo
escrito” e muito menos de realizar praticas alfabetizadoras que possibilitassem ao professor

conhecer melhor sua turma, as dificuldades e avangos apresentados pelas criancas. Junto a

4 Nome ficticio, escolhido pela prépria docente. Trecho retirado do relato escrito da docente.
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isso, a secretaria municipal oferecia “[...] Aulas remotas gravadas e transmitidas por uma rede
de televiséo local e pelo canal de youtube”,

Junto a esse panorama geral vieram as formas de gestar essa nova forma de
alfabetizar e, evidentemente, os inimeros desafios. O primeiro deles foi a comunicagéo
regular com todas as familias. Boa parte dos responsaveis pelas crian¢as nao usava internet
e outros s6 usavam quando podiam colocar crédito no celular. O material escrito, com as
atividades para as criangas, nem sempre conseguia chegar a todos os responsaveis que
tinham dificuldades em deslocar-se até a escola por medo do periodo pandémico, entdo nem
a isso algumas criancgas tinham acesso. Outro desafio foi a tentativa de alternar ou dividir a
presenca do alfabetizador por um adulto ndo formado para essa acdo educativa. Pais, mées,
responsaveis ajudam, contribuem, mas nao tém a fungéo ou responsabilidade autorizada para
alfabetizar. A professora relata a angustia de muitos para desenvolver uma tarefa que de

repente, por falta de uma politica municipal mais assertiva, Ihes delegaram.

A Professora considera, ainda, que houve certa interrup¢cdo no processo de
alfabetizacdo, em especial considerando que nesse periodo a interagdo professor-crianca é
fundamental, pois tanto a aprendizagem dos aspectos notacionais, aqueles que se referem as
caracteristicas da representacdo grafica da linguagem, quanto os aspectos discursivos, que
se referem as caracteristicas da linguagem em uso, dependem de ac8es bem estruturadas do
trabalho docente em relagdo com sua turma. Cabera entdo a professora “[...] A necessaria
compreensdo de como nossos objetos de estudo e de ensino se formam, se organizam,
produzem sentido, para planejar situacdes de ensino que fagam crescer os alunos em suas
possibilidades de viver. ” (GOULART, 2019, p. 10). Mas como cumprir tais exigéncias
fundamentais com tantas limitagGes nesse processo de ensinar-aprender?

No periodo de ensino remoto essa interacdo deixou de existir de forma mais efetiva
porque as atividades eram repassadas aos pais e maes e a eles eram dadas apenas
explicagcdes de como deveriam ajudar nas tarefas. Dessa forma, como compreender como as
criangas se apropriavam desse produto historico-cultural que € a escrita sem ter o contato
direto com elas? Como observar a crianga atentando ao que ela registra, as suas davidas?
Ou ainda: como elas demonstravam conhecer e reconhecer as marcas, as caracteristicas, as
especificidades da producéo escrita? Como transitavam por diferentes suportes textuais se a
Unica forma de trabalho era com um bloco de atividades, com atividades enfadonhas e treinos
repetitivos? Enfim, em tempos de pandemia ficou muito dificil ou quase impossivel observar
os sentidos atribuidos pelas criancas sobre aquilo que falavam, que liam e escreviam.

Ao que parece, diante de tantas dificuldades se esqueceu:
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[...] da  importancia  do afeto na relacdo de  ensino
— relagBes interpessoais que impregnam de afeto o objeto de conhecimento,
impregnam de afeto a relacdo dos sujeitos (professora, criangas) com o
conhecimento. Outra questao, dentre tantas possiveis, € como a posicao da
crianca na rede de relagbes, o lugar de saber que a crianga ocupa na sala,
as imagens que dela se formam, as formas de mediacéo da professora e de
participacdo das criancas, mostram-se constitutivos das relacdes da crianca
com o conhecimento (SMOLKA, 2019, p.19).

Esse processo de criacao de vinculos entre crianca e professor € fundamental, pois
guando a crianca aprende a ler e a escrever aprende junto o que a escrita faz com ela e com
0S outros, e também o que é possivel fazer com a escrita socialmente, ou seja, que mudancas
incorporamos ao nosso modo de vida para participar mais integralmente dos caminhos da
sociedade, para compreender, entre outras relacfes, como se estabelecem as relacdes de
poder, por exemplo (GOULART, 2015).Como alcancar isso em um contexto de pandemia que
nos obrigou a separar as criancas de seus professores e a descaracterizar 0 locus da
aprendizagem — ndo mais a escola, mas a familia? Dessa forma, nosso maior desafio tem
sido o de buscar respostas a essas questdes.

Nesse sentido as discussfes ho grupo de pesquisa tém sido muito importantes porque
nos ajudam a compreender as possibilidades de trabalho nas escolas considerando o contexto
de pandemia; tem sido um espaco em que “as professoras encontram respaldo para enfrentar
0 ja (im)posto, para assumir 0s risco, para pensar o novo” (SMOLKA, 2019, p.11). Nesse
movimento elas apresentam suas experiéncias para serem refletidas e analisadas no coletivo.

E certo que a escola € o lugar que tem o compromisso de assegurar a crianga o
processo de apropriacdo da escrita de forma mais sistematica e assim sendo a crianca esta
perdendo porque é | que estéo os profissionais autorizados a essa tarefa. Contudo, podemos
aproveitar esse periodo de trabalho remoto para propor atividades que considerem o fato de
gue as criangas estdo rodeadas pela escrita e para aquelas que ja iniciaram a alfabetizacao,
mesmo longe da escola podem comecar a observar de forma mais efetiva esse mundo escrito
gue a rodeia.

Assim sendo, ainda que se planejem atividades que sejam a distancia essas devem
considerar que é através do discurso da propria crianga que muitos elementos entram na
escola e assim sendo a proposta pedagogica no ensino remoto, ainda que com muitas
limitacOes, devera estar organizada para dar minimamente voz e vez a crian¢a que podera,
ainda que de forma mais limitada, refletir sobre o que escrever, para quem escrever, guando
escrever e Como escrever, ja que a escrita sera um elemento a mais de interacao nas suas

relacdes diarias. E tem sido, nesse movimento, que no grupo de pesquisa, a orientacdo aos




90,19 ¢ 29 de wosto ds 2G2Y

Flerianépells - SC

professores alfabetizadores vem sendo estabelecida a partir de uma concepcao discursiva de
alfabetizacéao.

Neste sentido, mesmo sem a presenca diaria da crianca em sala de aula foi possivel
promover um dialogo com esta apoiado em suas falas significativas por meio das midias
sociais, nos momentos em que as criangas acompanhavam seus familiares na ida a escola
para receber e entregar as atividades impressas, bem como, por intermédio dos préprios
dialogos sucedidos com suas familias.

Com base nessas falas significativas foi possivel perceber as situacdes reais em que
as criancas e seus familiares vivenciavam naquele momento e, com isso, aproximar as
atividades remotas propostas em situacdes relevantes de leitura e escrita para 0 seu processo
de aprendizagem.

Por certo o ensino remoto nos deixa muitos desafios, mas a pergunta que configura as
salas de aula com criancas alfabetizandas continua sendo a mesma: de que maneira o
trabalho da alfabetizacdo pode ser uma pratica que valorize a heterogeneidade de
experiéncias das criancas e que considere a relevancia das praticas sociais de leitura e da

escrita?
Consideragdes Finais

Uma das tarefas do grupo LEIAA tem sido a de procurar formas de visibilizar o trabalho
das professoras alfabetizadoras em sala de aula, construindo com elas uma relacao dialogica,
provocadora, de reflexdo acerca da praxis, das concepc¢oes ideoldgicas e metodoldgicas que
envolvem o trabalho com a alfabetizacdo para que esta pratica se efetive verdadeiramente
como um estratégico projeto de nacdo que desejamos, o que nao inclui , de forma alguma, a
pseudo-proposta de alfabetizacdo do governo federal.

Essa discussdo tem se intensificado nessa época de pandemia, pois é perceptivel que
as desigualdades de condicbes para a efetivacdo de novas formas de ensino delimitam as
praticas de alfabetizacdo, envolvendo professores, criancas e suas familias. As dificuldades
sdo de diferentes ordens: acesso a materiais tecnoldgicos, conectividade, manutencéao de
vinculos, elaboracdo de materiais didaticos, formacado docente. Apesar de todas essas
dificuldades, consideramos necessario persistir em dar continuidade, de alguma forma, a partir
das possibilidades e recursos disponiveis nas escolas, ao ensino remoto nas turmas de
alfabetizag&o ja que ndo temos sinalizag6es mais efetivas do término dessa pandemia e as
criancas ressentem das formas de aproximacdes com a escola, ainda que esta seja precaria,

como vimos no relato da professora Ana. Mas, se essa € a nova realidade, dentro de seus
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limites, precisa ser pensada de forma mais qualificada e responsavel. Isso porque sendo
concebida como processo de aprendizagem inicial da linguagem escrita a alfabetizacao se
constitui em fundamento essencial para a base de aprendizagens escolares e a apropriacao
de capacidades necessarias as praticas de leitura e escrita e inclusdo autbnoma em muitas
outras praticas sociais (SMOLKA, 1988; SOARES, 2016).

Independente da pandemia, a alfabetizacdo continua a ser um persistente problema
em nosso pais, em especial para as criangas de camadas mais expropriadas da sociedade,
gue lutam diariamente para sobreviver a tantas perdas de direitos de diferentes ordens. Dessa
forma, o ensino remoto suscita muitas discussdes sobre suas consignacdes, sobre a escrita
como objeto de ensino-aprendizagem, 0s conhecimentos necessarios para que uma crianca
se alfabetize e para que o professor saiba alfabetizar. Essa € uma discussao que precisa ser
enfrentada pelas Universidades, pelas instituicbes empregadoras e pelas escolas da
educacao basica.

Na busca de respostas a muitas questdes aqui apresentadas, em 2021, o grupo LEIAA,
continuard acompanhando mais de perto praticas alfabetizadoras, visando inserir 0s
professores em praticas formativas e investigativas que discutam a tematica considerando
possiveis e significativas transformacdes nas concepg¢des acerca da alfabetiza¢éo, bem como
sobre as consequéncias disso na pratica docente. Dessa forma, intensificaremos a discussdes
sobre os fatores (histéricos, sociais, econdmicos, politicos, culturais, ideoldgicos,
pedagogicos) que influenciam os processos de aprendizagem envolvidos no ato de

alfabetizar.
Referéncias

ANDRADE, Ludmila. T. de. Entre fazer e dizer: atividade docente e praticas pedagdgicas
escolares, nos atos de escrita na formagéo. Raido, Dourados, v. 8, n. 16, jul./dez. 2014.

SMOLKA, Ana Luiza B. A Crianga na Fase Inicial da Escrita — A Alfabetizacdo como
Processo Discursivo. Sao Paulo: Cortez, 1988.

SMOLKA, Ana Luiza B . Relac¢des de ensino e desenvolvimento humano: reflexdes sobre as
(trans) formacdes na atividade de (ensinar a) ler e escrever. Revista Brasileira de
Alfabetizacdo — ABAIf. Belo Horizonte, MG, v. 1, n. 9, p. 12-28 | jan./ju. 2019

SOARES, M. B. Alfabetizacdo. A questdo dos métodos. Sao Paulo: Contexto,2016.

GOULART, Cecilia. Alfabetizacao e ensino da linguagem na escola no contexto da cultura
escrita Pensares em Revista, Sdo Gongalo-RJ, n. 6, pag. 9-22, jan. / jun. 2015




Y CONBALF

Fleriaadpells - SC

GOULART, C.Revista Brasileira de Alfabetizacao - Belo Horizonte, MG |v. 1| n. 9| p. 6078
| jan./jun. 2019

A K Associacao
Brasileira de
Alfabetizacao



