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Resumo: Este trabalho é um recorte do projeto de pesquisa e tem como objetivo principal a
realizacdo de um cotejamento entre o0 ensino da leitura da linguagem escrita e o que esta
sendo praticado nas escolas nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O problema de
pesquisa parte de questionamentos sobre a pratica docente: se as orientagbes estdo mais
relacionadas aos atos de profericdo e decodificacdo ou a atos culturais de leitura. Para estas
analises nos basearemos em teorias sobre o ensino de leitura defendida por duas correntes
que se opBem, de um lado, uma que entende que 0 ensino deve estar baseado na vivéncia
de atos sociais de leitura e outra que tem como premissa que a lingua escrita € um codigo e,
por isso, pressupde que a leitura deva ser ensinada a partir de um processo de decodificacao.
Consideramos ainda o entendimento de que a escola é a InstituicAo por exceléncia
responsavel pela veiculacdo e producdo dos conhecimentos histéricos e socialmente
sistematizados pela humanidade. Nessa perspectiva, ela desempenha um papel fundamental
no processo de aprendizagem de atos sociais de leitura, e tem como fun¢do destacada o
desenvolvimento das capacidades leitoras de seus alunos, no contexto escolar. Bajard (1992,
2012, 2014a, 2014b), Arena (2008, 2009, 2010, 2019), Foucambert (1997, 2008), Voléchinov
(2017) e Mortatti (2006), sdo alguns dos estudiosos da linguagem e da leitura que embasam
as discussdes realizadas e que, neste texto, dialogam de maneira critica e reflexiva, com as
concepcodes defendidas por Capovilla e Capovilla (2007) e Morais (1996).
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Introducao

Para fundamentar a relevancia da investigacdo proposta neste trabalho € importante
salientar que ha diversos estudos publicados por pesquisadores e professores que relatam os
desafios a serem enfrentados na formacéo de leitores - criancas e jovens -, dentro e fora do
ambiente escolar (GIROTTO e SOUZA, 2010; HERNANDES et al, 2015). Além disso, a
formacéo leitora é valorizada no ambito da sociedade contemporanea, uma vez que sua
utilizacao remete a maior possibilidade de participacdo em diferentes esferas sociais que sédo
pautadas em uma cultura grafocéntrica. Portanto, ser leitor vai muito além de saber a
prondncia das letras, da decodificacao de silabas e da profericdo de textos em voz alta para
o controle da entonagéo ou da fluéncia. Por sua valorizagdo social, o desenvolvimento da
leitura nos individuos envolve autonomia, participagdo consciente, enfim, esta atrelado a um
posicionamento consciente e critico diante das demandas do mundo contemporaneo.

Neste trabalho, assumimos como pressuposto que os atos de ler se concretizam em
uma troca entre leitor, texto, autor, sempre mediados pelos aspectos extra verbais que
compdem essa situacgao social de troca (VOLOCHINOV, 2017).

Outro ponto a considerar € o entendimento de que a escola &, por exceléncia, a
instituicdo responsével pela veiculagdo e produgdo dos conhecimentos histéricos e
socialmente sistematizados pela humanidade. Nessa perspectiva, ela desempenha um papel
fundamental no processo aprendizagem de atos sociais de leitura e escrita, e tem como
funcdo destacada o desenvolvimento das capacidades leitoras de seus alunos, no contexto
escolar.

Pretendemos com a realizacdo desse trabalho investigativo, trazer consideracdes
sobre o ensino da leitura e da escrita, pensando nas contribuicdes que essas praticas podem,
ou nao, trazer para formar leitores, comecando pela alfabetizacdo. Para tanto, buscamos
respostas para questdes que envolvem 0 processo de aquisicdo da leitura e da escrita nos
anos iniciais, 1° e 2° anos, do Ensino Fundamental |, de uma escola publica do interior
Paulista, observando como tem sido trabalhada a linguagem escrita nessa etapa de
escolarizacdo, quais as orientagbes constantes nos materiais didaticos que sao utilizadas
pelos professores para as atividades de leitura e de escrita. Para nossos estudos, focaremos
na afirmativa de Arena (2010, p.242) de que “[...] ensinar o sistema linguistico ndo & ensinar
a ler; ensinar a ler é ensinar as proprias praticas sociais e culturais que exigem o dominio
desse sistema”, sendo assim, objetivamos compreender o que a escola tem ensinado: ‘lingua
ou linguagem?’ e como essas praticas podem ou nado contribuir para formar leitores, em

especial nos anos inciais do Ensino Fundamental.
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2 Fundamentacdo tedrica

Ao tracarmos o percurso histérico dos métodos de alfabetizacdo no Brasil, pautado
nos estudos de Mortatti (2006), notamos varios debates sobre um mesmo problema - a
dificuldade encontrada pelas crian¢as para aprender a ler e a escrever -, principalmente em
escolas publicas.

O percurso histérico dos métodos de alfabetizacdo deixa claro que a preocupacao
com o ensino da leitura e da escrita, no Brasil, sempre esteve relacionado ao uso de métodos
que privilegiam os aspectos fonicos com vistas ao desenvolvimento de uma pretensa
necessidade da consciéncia fonética como pré-requisito para aprender a ler. Nessa
perspectiva, o conteudo a ser ensinado esteve, de forma geral, centrado nos fatores
linguisticos e ndo no reconhecimento da linguagem e seus usos sociais. Arena (2011, p. 35),
ao tratar da tematica da metodizacédo na alfabetizacdo, destaca que os métodos podem até
“‘ensinar os mecanismos de base alfabética, mas deixam de ensinar o ato de escrever e de
ler como atos de autoria, de sujeitos protagonistas de sua formagéo.” Precisamos analisar
como estamos ensinando e como gqueremos gue hossas criancas se apropriem da lingua
escrita: se € numa condicao passiva diante de um objeto abstrato e reducionista que precisa
ser assimilado ou na perspectiva de serem co-autores de uma lingua viva e cheia de sentidos.

Ao buscarmos analisar os documentos oficiais que tém sido publicados como
referenciais para o ensino da leitura e da escrita no inicio da escolarizacdo, pudemos
identificar a centralidade de duas vertentes, que aparentemente seriam divergentes, mas que
abrigam uma concepcao bastante proxima sobre o que é e como deve ser realizado o ensino
da lingua materna no Brasil. Dos seguintes documentos analisados: a) Parametros
Curriculares Nacionais — PCN - (BRASIL, 1997), b) Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa — PNAIC - (BRASIL, 2012), c) Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2016)
foi possivel perceber a influéncia dos postulados da chamada ‘consciéncia fonética’ como pre-

requisito para a alfabetizagéo, como vemos no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1 — Concepcgdes sobre o ensino da lingua escrita e a consciéncia fonética em
documentos oficiais

PCN PNAIC BNCC

“A escrita alfabética € um O texto destaca alguns “[...] n&o convém que um
sistema de escrita regido pelo | equivocos e falsas inferéncias curriculo dissocie esta e outras
principio da fonografia, em surgidos na alfabetizacdo, que, | habilidades que tratam das
gue o signo gréfico de acordo com especialistas, relacdes entre letras e
representa normalmente um | obscureceram a sua faceta fonemas da préaticade ler e
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ou mais fonemas do “fonética e fonoldgica”. escrever textos”. (BRASIL,
idioma”. (BRASIL, 1997, p. (BRASIL, 2012, p. 19). 2016, Anexo).
27).

Fonte: Adaptado pelas autoras

JA o documento mais recente, que é o da andlise da Politica Nacional de
Alfabetizacdo - PNA — que foi implementada pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019
(BRASIL, 2019, p. 5), declara que seu objetivo é “oferecer as redes e aos alunos brasileiros,
por meio de programas e agdes, a valiosa contribuicdo das ciéncias cognitivas, especialmente
da ciéncia cognitiva da leitura, uma politica de alfabetizagao eficaz.” O texto da PNA evidencia
a crianga em sua perspectiva bioldgica, ndo considerando ao longo do texto a sua esséncia
social. O documento da centralidade ao objeto de ensino, assumindo a perspectiva do método
fébnico como sendo o mais ‘eficaz’ para o ensino da leitura e da escrita. Com base na ciéncia
cognitiva da leitura, o PNA define alfabetizacdo como o “ensino das habilidades de leitura
e de escrita em um sistema alfabético” (BRASIL, 2019, p. 18). Sendo que, o Sistema
alfabético “é aquele que representa com os caracteres do alfabeto (letras) os sons da fala.

[...] quando se ensina a ler e a escrever em um sistema alfabético, o que se ensina € um modo
de representacao grafica que representa sons por meio de letras [...].” (BRASIL, 2019, p.18).
Na mesma péagina do documento encontramos as seguintes definicbes:

Quando uma crianga ou um adulto analfabeto se d4 conta de que os
caracteres alfabéticos ndo sao meros sinais graficos, mas que,
individualmente ou em grupo, representam os sons da fala (ou os fonemas
da lingua, para ser mais exato), dizemos que essa pessoa compreendeu 0
principio alfabético.

[...]

Ao aprender as primeiras regras de correspondéncia entre grafema-
fonemal/fonema-grafema, a pessoa comeca a decodificar, isto €, a extrair
de uma sequéncia de letras escritas a sua forma fonolégica (ou
pronuncia), e a codificar, isto é, acombinar em sinais graficos (letras ou
grafemas) os sons produzidos na fala. Em outras palavras, comega a ler e
a escrever. (BRASIL, 2019, p 18 - Grifos nossos).

O posicionamento didatico-pedagodgico assumido pelo PNA esta pautado no
posicionamento tedrico de Capovilla e Capovilla (2007) e Morais (1996), mas nado é
consensual e representa uma polémica bastante atual, que tem profundos efeitos nos
curriculos de alfabetizagcdo. Dai a relevancia de investigarmos quais dessas concepcoes se
fazem presentes no momento em que o0s professores orientam as atividades de leitura para
seus alunos: a que entende que esse ensino deve estar baseado na vivéncia de atos sociais
de leitura e a outra que tem como premissa que a lingua escrita € um cddigo e, por isso
pressupde que a leitura deva ser ensinada a partir de um processo de decodificagao,

utilizando a relagéo grafema/fonema.
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3 Metodologia

Para responder aos objetivos propostos e elucidar nosso problema de pesquisa
sobre como estéo sendo feitas as orientacdes para as atividades de leitura no processo de
alfabetizacéo de criancas, ou seja, se elas estdo mais relacionadas aos atos de profericédo e
codificacdo de textos escritos ou a atos culturais de leitura, utilizamos uma metodologia
baseada no modelo de matriz microgenética (GOES, 2000) e paradigma indiciario
(GINZRBURG, 1992). Essa opc¢do metodoldgica € motivada pela intensdo de realizar a coleta
de dados dando atengdo aos detalhes, aos recortes de episodios interativos, as relagbes
subjetivas e as condi¢des sociais da situacdo analisada. Nesta perspectiva, é priorizada a
coleta dos dados que podem nao estar explicitos, mas se mostram no detalhe, nos dados
marginais, nas pistas, indicios, sinais ou vestigios. A busca pelo registro e andlise dos
detalhes demanda uma investigacdo com poucos sujeitos de pesquisa, por iSso optamos por
desenvolver a investigacdo em uma Unica escola da rede publica de um municipio do interior
paulista. Através da analise dos dados coletados pretendeu-se identificar: a) o material
utilizado; b) a forma como as docentes justificam a utilizacéo desse material; ¢) as orientacdes
e comandas dadas pelas docentes para direcionar as atividades de leitura e escrita dos
alunos. Enfim, a busca foi por identificar quais concep¢des e metodologias estdo sendo
assumidas pelos professores e gestores em seus direcionamentos para as préaticas de ensino
da leitura.

Para tanto, nosso trabalho foi dividido em quatro etapas. Na primeira realizamos
estudos de pesquisa bibliografica e documental. Nesse percurso, nos apropriamos nos
principios teéricos defendidos por Bajard (1992, 2012, 2014a, 2014b), Arena (2008, 2009,
2010, 2019), Foucambert (1997, 2008), Volochinov (2017), Mortatti (2006), entre outros. No
segundo momento, realizamos (e ainda estamos realizando) rodas de conversa, de modo
virtual, pelo aplicativo Google meet, com a equipe gestora da escola - coordenadora
pedagdgica e diretora escolar -, e com as professores dos 1° e 2° anos, sendo trés 1° anos e
dois 2° anos, totalizando cinco professores que se constituiram no grupo de sujeitos
participantes da pesquisa. J& na terceira etapa, trabalhamos na coleta dos materiais didaticos,
nos quais nos apoiamos em trés ferramentas de andlises: 1) livro didatico de Lingua
Portuguesa, Apis, da editora Atica; 2) videos explicativos postado nos grupos de whatsApp
das salas, que orientam para a realizacdo das atividades; 3) Aulas sincronas através dos
aplicativos Zoom, Google meet, sala do Messenger. As aulas on-line de Lingua Portuguesa

ocorrem semanalmente, com duracdo de 1 hora. A partir dessas observacfes procuramos
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identificar 0 que ocorre, nesses espacos e tempos, que esteja relacionado com o ensino
intencional da leitura para as criancas em fase de alfabetizacao.

Na etapa atual, estamos procedendo a analise dos materiais coletados. Nosso olhar,
ao analisarmos os materiais e 0s procedimentos tem como base alguns eixos de andlise, tais
como: as concepcdes do professor sobre o objeto ‘ensino da leitura’; a existéncia ou n&o de
énfase na relagédo grafofonica; a existéncia ou ndo de énfase no aspecto seméantico; a
concepcdao de lingua e linguagem presentes nos discursos e nas praticas.

As atividades de coletas de dados comegaram em meados do primeiro semestre do
ano corrente, apds a aprovacgéo pelo Regimento Interno do Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia — Unesp — Campus de Presidente Prudente e Plataforma

Brasil.
4 Resultados e Discussao

Este trabalho investigativo ainda esta em fase de coleta e andlise de dados dos
materiais didaticos e consignas de atividades propostas pelos professores dos 1° e 2° anos.
Porém, observamos logo no inicio no livro manual do professor, Apis, do 2° ano que a
concepcao sobre leitura e formagao do leitor estédo relacionados a fluéncia na oralizagédo dos
textos escritos, como podemos observar neste trecho: “Uma das condi¢gdes para o
desenvolvimento do leitor pleno é a fluéncia, que propicia a autononia e a compreensao e
interpretacao dos textos” (2017, p.12). Fica evidente ai, que a concepcdo que orienta esse
material didatico é a ideia de que o sentido do que esta grafado é decorrente de uma boa
articulacdo oral do texto, enquanto que para os autores nos quais nos referenciamos, quando
o sentido foi apropriado € que a profericdo ganha fluéncia. Assim, é o sentido que garante a
fluéncia na profericdo e ndo o inverso, como esta orientado no material didatico analisado.

Pudemos observar também, que as consignas dos professores quando dao as
orientagOes para as atividades voltadas para o ensino da linguagem escrita e da leitura, elas
estdo mais relacionadas com a sonorizagéo e decifracdo de codigos linguisticos, situacdes
em que elas deixam de ter sentido para a crianca. De acordo com Vigotsky (1995) ensinar a
ler a partir de decifracé@o é contribuir para frear o desenvolvimento cultural da crianga, por se
tratar de uma prética artificial e mecéanica. Portanto, baseado na teoria em que estamos
pautados, a escola ndo tem ensinado, de fato, atos sociais de leitura e escrita. Concordando
com Bajard (2002, p.17-18), “Ler é compreender, €, portanto, construir sentido [...] Se ndo ha

compreensao nao pode haver leitura.”
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5 Consideracfes Parciais

Concluimos, ainda que parcialmente, que o cotejamento, realizado até esta data,
demonstra que as relacdes dialogicas e alteritarias constituidoras de sujeitos leitores ainda
mostram-se frageis nos encaminhamentos dados, tanto nos materiais didaticos, como nas
salas de aula - pelas consignas dos professores -, por se mostrarem tendo a base de apoio
pautada na necessidade de aquisi¢cdo da consciéncia fonoldgica e no ensino do ato de ler a
partir dos aspectos linguisticos e ndo semanticos, onde o trabalho pedagégico com a lingua

escrita aparece descolado das relacdes humanas e dos atos sociais de leitura.
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