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Resumo: Este artigo tem por objetivo apresentar duas acdes desenvolvidas nos
municipios do estado de Mato Grosso do Sul: Trés Lagoas e Santa Rita do Pardo, que
tém como ponto focal a formacéo de professores alfabetizadores. Trata-se de duas
pesquisas: a de Trés Lagoas é um recorte da dissertacdo de mestrado sobre o
letramento profissional de alfabetizadoras, que foi desenvolvida em 2011; a de Santa
Rita do Pardo é o recorte de um projeto de formacao continuada que foi desenvolvido
para os professores da rede de municipal de ensino, entre os anos de 2018 e 2019. A
metodologia se desenvolveu a partir dos pressupostos teoricos de Kleiman (1999),
Espindola; Dias (2009) e Souza e Mello (2017) por meio de uma pesquisa etnografica.
Utilizamos para a coleta de dados entrevistas com professoras de cada municipio
citado. Constatou-se que 0s sujeitos buscam aperfeicoamento profissional, mas ainda
apresentam concepc0Oes tedricas alicercadas em uma modelo tradicional em que
praticas significativas e humanizadoras, agfes inseparaveis no processo de ensino,
nao sao incorporadas.
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Introducéo

Temos como objetivo apresentar duas a¢bes desenvolvidas nos municipios de Trés
Lagoas e Santa Rita do Pardo, municipios do interior do estado de Mato Grosso do Sul, que
tém como ponto focal a formagdo de professores alfabetizadores, bem como analise e
reflexdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas.

Para melhor delinearmos a escrita deste trabalho, dividimoso texto, além desta

introducdo, em mais trés momentos. No primeiro, centramos nossas atencdes no aspecto
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tedrico de letramento profissional e formacéo continuada. No segundo, dissertamos sobre as
acdes desenvolvidas, os objetivos e resultados alcancados e, ao final, as nossas
consideracoes.

A metodologia escolhida nessa pesquisa foi a etnografica, com entrevistas
direcionadas as professoras alfabetizadoras. O aporte tedrico que subsidiou os estudos se
centrou em Kleiman (1999), Espindola; Dias (2009) e Souza; Mello (2017). O impasse entre
teoria e pratica deixa os educadores nessas duas unidades tentando se equilibrar, ora
aceitando, ora refutando essa juncdo tdo importante no fazer da sala de aula. Entretanto,
evidéncias apontam, na atualidade, que é enorme a distancia entre elas. Somando-se a essa
problematica, temos a sociedade que diz valorizar a importancia do professor, mas se mostra
contraditéria, pois desprestigia a ciéncia como um todo.

Essas contradicdes também sdo marcantes, pois 0 conhecimento que circula nas
préaticas pedagdgicas, em muitas situacdes, é fragmentado, insignificante, com memorizacdes
alienantes. Contudo, a sociedade cobra um individuo atuante, critico e participativo
principalmente no mercado de trabalho.

A escola tradicional ainda permanece no interior das escolas. Em sua maioria, a leitura
€ desenvolvida de forma fragmentada, sem interpretacdo do que se |&; enfatiza-se o trabalho
individual, enfileirados, apaticos e a pedagogia do siléncio se estabelece. O professor tenta
desenvolver projetos criativos, cujos protagonistas devem ser professores e estudantes
mediados pela cultura, porém ele se desmotiva pois 0s alunos nao conseguem ler e nem
interpretar o que leu, mal conseguem realizar agbes elementares e chegam aos anos finais
da primeira etapa do ensino fundamental com uma aprendizagem inexistente de espirito

coletivo e democratico.

1. Teorias e Préaticas: a formacao continuada é necessaria

A formacao continuada do professor alfabetizador é o centro dessa pesquisa, portanto,
€ imprescindivel uma reflex&o histérica dessa formagéo, ainda que seja feita de forma timida.

De acordo com Imbernén (2010), durante os anos de 1980, 1990 e 2000, realizaram-
se centenas de programas de formacdo continuada de professor, cuja analise rigorosa
desqualifica alguns, mas mostra que outros apresentam novas propostas e reflexdes que
podem ajudar a constuir o futuro dessa formacao.

Freire (1989) destaca que sendo o homem um ser de relagdes, ele esta no mundo e
com o mundo, resultado de sua abertura a realidade. A pluralidade de rela¢cdes que o homem

estabelece com o mundo reflete a ampla variedade dos desafios que ele enfrenta. Ao
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estabelecer relacdes com o mundo, o homem deve ser critico e reflexivo. Para o
estabelecimento dessas relagdes, é necessario ser uma pessoa livre das convencgdes de
ajustamento, é preciso superar essa desumanizacao.

Segundo Imbernoén (2010), embora as modalidades formadoras costumam ter carater
grupal, narealidade, elas se dirigem ao individuo, que pode aprender questdes concretas que,
muitas vezes, estdo distantes de suas praticas. Por essa razao, a formagdo ndo costuma
causar impacto na pratica da sala de aula nem potencializar o desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, defendemos um permanente esfor¢o de reflexdo, ndo apenas como
atividade puramente intelectual, mas, sobretudo, a reflexdo que conduz a pratica. A acao s6
sera auténtica praxis se o saber de que dela resulta for objeto da reflexdo critica.

Nessa direcdo, o Programa Nacional de Alfabetizag&o na Idade Certa (PNAIC), que foi
desenvolvido desde 2013 até os anos de 2017, apresentou um formato bastante acolhedor
no que se refere a sintonia entre teoria e pratica e a valorizacdo do professor alfabetizador em
suas horas destinadas aos estudos.

E possivel que esse programa nacional tenha apresentado resultados teoricos e
préticos significativos para as questdes de qualidade da leitura, de interpretacdo do que se Ié,
dentre outros quesitos apontados nos relatérios das universidades envolvidas na coordenacao
dessa formacéo, pois teve as universidades coordenando e direcionando os estudos tanto
tedricos como praticos.

Queremos e podemos formar criancas para serem leitoras e produtoras de
textos e ndo copiadoras e repetidoras. Podemos formar criancas que vao ler
e entender o que leem la no ensino fundamental e por isso vao ter sucesso
na escola de ensino fundamental, médio e superior. Do ponto de vista da
teoria histérico-cultural, esse processo comega |4 no bergério quando
apresentamos os livros como objetos para serem manipulados, olhados e
mordidos pelos bebés. Como lembra Cetano Veloso, “Os livros sdo objetos
transcendentes, mas podemos ama-los com amor tactil”. (SOUZA; MELLO,
2017, p. 201)

Pensando em formar criancas preparadas para a leitura e interpretacdo do que se |é
pressupomos a importancia de formagéo continuada. Atuamente, o formato das formagdes
continuadas tem sofrido alteracfes significativas decorrentes de um processo critico dos
sujeitos que atuam nas escolas e nas universidades, compreendendo a importancia de aliar
teoria e pratica no fazer pedagdgico.

A formacao do professor € motivo de constantes estudos, pois o professor éum fator
determinante para desencadear processos de letramento na escola. (KLEIMAN, 2001).0
letramento profissional abrange outras profissdes, entretanto, na educacdo, o letramento
profissional requer especificidade. Segundo Kleiman (2001), os professores devem estudar e

conhecer conceitos da sua profissdo, conhecimentos de que o professor vai precisar lancar
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mao para ensinar. Para Garcia (1999),

O desenvolvimento profissional sugere evolucdo e continuidade, ele define
como objeto da formagao docente, “os processos de formacéo inicial ou
continuada, que possibilitam aos professores adquirir ou aperfeicoar seus
conhecimentos, habilidades, disposicdes para exercer sua atividade docente,
de modo a melhorar a qualidade da educagao que seus alunos recebem”.
(GARCIA, 1999, p. 26).

Na esteira desta reflexado, percebemos a importancia da formagéo profissional para a
evolucédo do professor enquanto processos de formacéo tanto inicial como continuada, o que
significa que a profissdo professor assim como outras profissbes precisam se aperfeicoar
sempre.

Ainda de acordo com esse autor, a formacao dos professores é definida como:

[...]a &rea de conhecimentos, investigacao tedricas e préaticas que, noambito
de Didactica e da Organizacdo Escolar, estuda os processosatraves dos
quais os professores — em formacdo ou exercicio — seimplicam
individualmente ou em equipe, em experiéncias deaprendizagem através das
quais adquirem ou melhorem o0s seusconhecimentos, competéncias e
disposicdes, e que Ihes permite intervirprofissionalmente no desenvolvimento
do seu ensino, no curriculo e daescola, com o objectivo de melhorar
aqualidade da educacédo que osalunos recebem. (GARCIA, 1999, p.26).

Observamos acima que o autor anuncia que a formacao continuada de professores é
uma area do conhecimento que exige a investigacdo tedrica e pratica na organizagdo do
trabalho pedagdgico. Desta forma, ndo cabe nessa area distanciar a pratica da teoria, pois

uma requer a presenca da outra.
2. Acdes pedagogicas: a linha condutora do processo

As préticas pedagogicas da professora alfabetizadora do Municipio de Santa Rita do
Pardo, € um recorte da Formacédo Continuada em Servico, realizada nos anos de 2017 a 2019,
entre todos os professores do municipio, entretanto, apresentamos neste trabalho o destaque
das acdes de uma alfabetizadora.

Essa formacao continuada foi ofertada para 82 professores do quadro efetivo, dentre
esses, 04 eram diretores e 08 coordenadores pedagdgicos, 32 professores contratados,
totalizando 114 docentes atuando nas diversas etapas da educacao basica: Educacao Infantil,
Ensino Fundamental anos iniciais e finais e na modalidade Jovens e Adultos.

O relato da professora alfabetizadora centrou nas contribuicbes que a formacao
continuada trouxe para a sua pratica pedagoégica. Destacando a sintonia entre a teoria e
prética, acdes que ela refutou no inicio da formacao.

Diante desse relato, percebemos que os estudos sobre a teoria e a pratica foram

centrais para a reflexdo sobre a pratica pedagogica, pois, ela nos remete as questdes sobre
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0 gue ensinar (os contelidos), como ensinar (0 modo de organizar o ensino) e porque ensinar
(a finalidade da educacéo escolar), envolvendo as atividades grupais.

Em relagdo ao letramento profissional das professoras alfabetizadoras do municipio
de Trés Lagoas, foram mencionadas nas entrevistas as seguintes assertivassobre o conceito
dealfabetizagéo:

- Alfabetizacdo é vocé ensinar o aluno a ter conhecimento da leitura e
daescrita e mostrar para ele que através da leitura ele vai saber ler,interpretar
e agir de forma a atender as suas necessidades. (Lica - 3°ano).- Alfabetizar
€ interagir a crianga num mundo letrado, ele tem que saber asnormas
gramaticais, tanto que ele aprende por qualquer método, aprendepelo
analitico, pelo fonico pelo silabico, aprende nesse novo agora 0PROFA por
meio de textos. [...] Agora alfabetizar e letrar € a nossa principal funcéo,
entdoalfabetizar bastaria aprender ler e escrever, hoje nés precisamos mais
gueisso, é a crianca entender pra que ela precisa ler. (Té - 2° ano).

Vimos que o aprendizado da alfabetizagdo, na concepcdo das professoras
entrevistadas, cumprira a funcé@o de informar aos alunos a importéncia do ler eescrever para
suas vidas, bem como de ensinar o aluno a ter conhecimento daleitura. Ndo vimos aqui uma
definicdo de alfabetizar sequindo um método sistematizado e com sequéncias didaticas para
o0 dominio do codigo escrito e suaspropriedades diante da fungéo social.

Na sequéncia das entrevistas, pedimos queconceituassem “letramento”. Vejamos:

Letramento é a compreensdo e apropriacdo, quer dizer, participacdo
dacultura significa vivéncia de experiéncia onde as criancas terdo contato
comtextos escritos de varios géneros textuais da lingua e formulando
hipotesesde utilizagdo. E apropriar-se do sistema de escrita de principios
alfabéticose ortogréficos ler, escrever com autonomia. (Té - 2° ano).
Letramento é o conhecimento dos simbolos, das palavras, textos e
acompreenséo do que se escreve e do que se |é. (Lu - 1° Ano).

E inegavel, nessas tentativas de conceituacdo, que as professoras
parecemdesconhecer o assunto e ensaiam definicdes equivocadas, que, por sua vez, causam
deficiéncias no desenvolvimento de praticas sociais significativas nocontexto escolar.

Foram muitas as inquietudes no decorrer das entrevistas, pois era nitido que o
letramento do professor alfabetizador ndo apresentava subsidios tedricos para fundamentar
as suas praticas que ocorriam de forma espontanea e descontextualizada.

o conceito de letramento ainda € mal compreendido em algumas
instanciasdentre elas, a escola. Enquanto a alfabetizagdo se ocupa da
aquisicdo daescrita por um individuo ou grupo de individuos, o letramento
focaliza osaspectos sécio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por
umasociedade (...) Surge entdo, a necessidade de as escolas repensarem
oseu papel social. Nao apenas alfabetizar. Ndo apenas fazer com que
oindividuo permaneca na escola por mais tempo. Mas dar qualidade a
essetempo de permanéncia nas escolas. Ou seja, letrar os seus alunos. Ler
eescrever na escola precisa ir além da decodificacdo, € preciso
formarcidaddos criticos e ativos, é preciso atribuir significado a escrita e
dialogarde forma reflexiva com aquilo que se produz. (ESPINDOLA; DIAS,

2009, p.16).
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Surge a importancia da escola repensar o seu papel social, pois além de alfabetizar
focando no sistema alfabético, é imprescindivel trabalhar o letramento, como saber utilizar
nas préaticas sociais os conhecimentos escolarizados.

Coerente com a concepcdo do letramento profissional, fomos em busca
dosconhecimentos especificos para alfabetizar das entrevistadas. As professoras foram
gquestionadas sobre a importancia de participar de cursos de formacdo especificos para
alfabetizar:

- N&o acho que tem de ser especifico para alfabetizacao, acho que deve
fazer parte do seu universo escolar. Tive um encontro com o SistemaPositivo
e foi deliciosa a aula. Como trabalhar um texto (Té - 2° ano)7/7/11.

Analisando suas falas a respeito do letramento profissional, inferimos que, por lidarem
diretamente com o ensino da lingua materna, as professoras precisam dos conhecimentos
gque envolvem a lingua portuguesa e seus processos de constru¢cdo da escrita, seus fonemas,
letras, grafias e 0 complexo sistema de escrita, além de compreender as concepcdes tedricas
sobre como a crianca aprende bem como o seu desenvolvimento.

Assim, damos visibilidade a alguns equivocos conceituais das professoras
alfabetizadoras na escola em Trés Lagoas. Importante se faz, neste momento, apontar a
reflexdo feita pela professora alfabetizadora de Santa Rita de Pardo, pontuando as
resisténcias iniciais na realizacdo do curso de formacéo oferecido. Relato da professora
alfabetizadora de Santa Rita do Pardo.

No inicio das formacdes a barreira que me ligava a um método de
alfabetizacdo convencional era mais forte do que se abrir a novos métodos
de alfabetizacdo e conhecimento. Ja aplicava algumas atividades
permanentes como: Leitura e algum jogo voltado para fixacdo da
alfabetizacdo. Na época lecionava como regente para um 3° ano do
Fundamental | a maioria em fase de alfabetizacdo, porém a pedagogia das
folhinhas também era uma atividade constante. Na nossa concepcédo
acreditamos ser essa uma forma segura de se alcancar objetivos
principalmente quando se remetem ao processo de alfabetizagdo. (Silva,
professora 3° ano).

Importante verificar, no inicio da formacao realizada, as resisténcias em ampliar os
conhecimentos, partindo de uma teoria da aprendizagem e do desenvolvimento humano.
Contudo, as praticas comecaram a dar visibilidade de que paulatinamente havia uma
mudanca de comportamento por parte dos professores.

Os resultados nem sempre eram o0s esperados, pois na verdade sabia que
faltava uma direcdo para ampliar e direcionar o que ja aplicava nas aulas em
alguns momentos. Ao passo que as formagfes foram ocorrendo uma nova
visdo sobre um processo de alfabetizacdo que da oportunidade para que
criemos métodos fundamentados em estudos que tiveram resultados
promissores e a visao interdisciplinar em textos e atividades me fizeram ter
curiosidade e também querer incluir na minha pratica em sala de aula. Aos
poucos através da leitura de um livro também j& era possivel criar uma
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sequéncia didatica que contemplasse as varias necessidades dos alunos em
fase de alfabetizacdo, motivar os alunos a serem autores de suas proprias
produc@es e respeitando também seu nivel de escrita.(Silva, professora 3°
ano)

Podemos observar com esse relato que uma nova mudanca de postura comecava a
despontar na sala de aula e, pela iniciativa da professora, com os estudos e reflexdes isso foi

possivel.

3. Considerag6es Finais

O letramento profissional dos professores alfabetizadores ocorre gradativa e
continuamente por meio de relagdes estabelecidas entre os sujeitos e o0s estudos especificos
para a funcdo do professor. Entretanto, esses profissionais possuem algumas dificuldades
relacionadas ao pensamento de que alfabetizar e letrar os alunos € um processo facil e,
portanto, como eles ja dominam os cédigos, podem perfeitamente ensinar.

E oportuno salientarmos que nossa pretensdo nio foi apontar erros e acertos nem
realizar uma pesquisa de cunho avaliativo, mas investigar praticas de letramento profissional
com a finalidade de compreender as concepg¢fes dos sujeitos da pesquisa em relacdo ao
letramento profissional, bem como as praticas de alfabetizacdo desenvolvidas no municipio
de Santa Rita do Pardo, em busca por melhores formas de ensinar e de aprender. Implica,
sobretudo, em face dos resultados alarmantes da educacéo brasileira, especialmente nos
primeiros anos do ensino fundamental, a necessidade de constru¢ao plena e autbnoma dos

seus sujeitos: professores, estudantes e a cultura.
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