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Resumo: A versao final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada em
dezembro de 2017, e visa orientar a constru¢do dos curriculos das escolas brasileiras. Ela
suscita diversas contestacdes de especialistas, das mais variadas correntes de pensamento.
Diversos estudiosos tém debatido sobre os avancos e retrocessos presentes no documento.
Nos inquietamos para realizar uma pesquisa sobre o que esta sendo preconizado sobre a
escrita alfabética na BNCC. Tencionamos responder quais os objetos de aprendizagem séo
indicados no documento em relagdo a apropriacdo do sistema de escrita e, para tanto,
realizamos recortes da BNCC que tém relagdo com 0 nosso objeto de estudo. Os resultados
apontam que, apesar do discurso da BNCC aparentar convergir para os estudos atuais da
area de alfabetizacdo, ha diversos aspectos contraditorios subjacentes no documento. Os
quadros com os objetos de aprendizagens contidos na BNCC apregoam um trabalho no
ensino da Lingua Portuguesa mais centrado nos aspectos linguisticos, afastando-se, em
muitos trechos, dos sentidos da leitura e escrita, e deixando de fazer a necessaria articulacao
entre alfabetizacéo e letramento. Ademais, a BNCC resume o processo de alfabetizacédo a
codificar e decodificar, representando assim um sério retrocesso em relagdo a concepcéo
ampla de alfabetizacdo defendida pelos estudiosos da area, nas Ultimas décadas.
Palavras-chave: BNCC; Apropriacdo do Sistema de Escrita; Objetos de aprendizagem.

1 Introducao

As concepgBes sobre o ensino de Lingua Portuguesa passaram por muitas
modificacbes, desde o0s métodos tradicionais até as concepg¢des com carater mais
construtivistas. Estas diferentes concepc¢des influenciaram (e vem influenciando) diretamente
a construcao de varias propostas curriculares brasileiras.

Varios tedricos se dedicaram a estudar mais de perto as tensdes existentes nessa
area, buscando perceber quais seriam as tendéncias curriculares. Dentre estes, podemos
citar Dolz e Schneuwly (2004), que relacionam a organizacdo curricular as concepcdes de

aprendizagem, ou seja, eles apontam que subjacentes as propostas curriculares estéo
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pressupostos relativos ao modo como as pessoas aprendem a lingua.

Algumas propostas curriculares tém pressupostos objetivistas reducionistas, que
parecem nao considerar os processos de desenvolvimento humano. Outras propostas tém
pressupostos interacionistas. No cerne dessas perspectivas, porém, ha aquelas que centram
na ideia de que o individuo aprende na interacdo com o objeto de conhecimento, mas déo
pouca énfase na dimensdo cultural; e ha outras que além de enfatizar essa relagdo do
individuo com o objeto do saber, compreendem que as pessoas se apropriam de instrumentos
culturais e se constituem na e pela linguagem.

A versdo final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada e
homologada em dezembro de 2017 e ela visa orientar a construgéo dos curriculos das escolas
brasileiras. O documento suscita diversas contestacdes de especialistas das mais variadas
areas de conhecimento. Bittencourt (2017), por exemplo, aponta que na versao final, a
denominacao “objetivos de aprendizagem” foi mudada para “habilidades”, numa perspectiva
curricular bastante pragmatica, na qual os objetos de conhecimento estudados devem ser
apresentados como resultado por meio das habilidades.

No que tange a area de alfabetizacdo da BNCC, alguns estudiosos (BORTOLANZA,;
GOULART; CABRAL, 2018; ZEN, 2018; AZEVEDO; DAMACENO, 2017; MORAIS, 2020;
entre outros) tém debatido sobre os retrocessos presentes no documento. Nos inquietamos
para realizar uma pesquisa sobre o que esta preconizado e o que permeia 0s objetos de
aprendizagem relacionados a apropriacdo do sistema de escrita alfabética (doravante SEA)
na BNCC. A pesquisa podera contribuir para que outras pessoas envolvidas na Educagéo
possam ter mais acesso a uma analise desse documento.

Para atender as intengdes investigativas, foi realizada uma pesquisa documental
(PADUA, 1997), uma vez que nos debrucamos a estudar a area de Lingua Portuguesa da
BNCC, no que tange a apropriacdo do SEA. Como aporte metodolégico, adotamos a analise
de conteddo, intencionando, a partir de Bardin (2011), expandir a compreensdo e

interpretagéo, elaborando inferéncias a partir dos dados coletados.
2 Apontamentos sobre a BNCC: debates e tensfes

A ANPED (2015) elencou nove motivos que justificam o posicionamento contrario a
BNCC, dentre eles: riscos a democracia, devido ao carater homogeneizador da proposta;
desqualificacdo do trabalho docente; I6gica conteudista da proposta. A Associacao lancou em
seu portal uma campanha, em oposicdo a BNCC, que foi denominada de “Aqui ja tem
Curriculo”, destacando que os professores ja praticam curriculos de variadas maneiras e com

conteudos plurais que ndo foram ouvidos. Sao elementos presentes na critica a metodologia
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da elaboracdo do documento que privilegia especialistas e subalterniza o didlogo com as
comunidades escolares quanto suas evidentes implicacdes nos processos de avaliacdo, de
ensino e aprendizagem, na homogeneizacdo das matrizes curriculares, na formacdo de
professores e autonomia das escolas que se fragilizam com a ldgica de centralizacao que a
BNCC instaura na educacéo escolar.

Santos e Pereira (2016) argumentam que a BNCC é uma tentativa de padronizagao
de curriculo e a criticam por isto, destacando que tais tentativas, dentro de um trabalho
crescente de controle sobre o trabalho docente, relacionam-se ao ideario produzido no campo
empresarial, com visdo apenas para a produtividade e eficiéncia, sem levar em consideracéo
a autonomia dos professores e os ritmos de aprendizagem dos estudantes.

Alguns estudiosos (SANTOS; PEREIRA, 2016; TARGINO, 2018; MACEDO;
FRANGUELLA, 2016; entre outros) também ressaltam que padronizar o curriculo € negar as
diferencas e desrespeitar as diversidades culturais de nosso pais. Além disso, também se
mostraram preocupados com a restricdo da autonomia docente. Por fim, sinalizam que na
visdo deles, ndo é necessario um novo documento oficial sobre curriculo, pois o Brasil ja
possui outros documentos oficiais com a funcéo de orientar os curriculos das escolas.

No que tange a area de alfabetizacdo, as analises relatadas por Morais (2020, p. 12)
revelam que “a BNCC, imposta sem debate em 2017, no que propde para a alfabetizacdo e
para o letramento nos dois anos iniciais do ensino fundamental € um documento com
problemas conceituais, com lacunas e evidentes inadequacgdes”.

A concepcdo de alfabetizacdo adotada na BNCC representa um sério retrocesso em
relagdo aos avancgos obtidos por décadas de estudos na area de alfabetizacao. A auséncia
de orientacdes especificas no documento provocam diversas lacunas no mesmo. Apesar de
alguns dos principios do SEA aparecerem no documento, sentimos falta de muitas discussoes
importantes, entre elas, a teoria da Psicogénese da escrita, que tantas contribuicdes trouxe
para a atual concepcdo de alfabetizacdo no Brasil, mas que ndo chega se quer a ser
mencionada no documento. Essa auséncia significa uma desconsideracao sobre o carater
evolutivo das aprendizagens sobre a lingua, vivenciadas pelas criancas. Enfim, diversos
conceitos e orientacdes carecem de maior espaco e aprofundamento na BNCC (GALVAO,
2019).

3 Resultados e Discusséao
As andlises dos objetos de aprendizagem preconizados na BNCC nos permitiram

encontrar algumas lacunas e dificuldades de compreensdo do texto da BNCC. Estas se

referem basicamente a duas questdes: 1) problemas na relacdo objeto de conhecimento e
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habilidades; 2) uso de expressfdes/conceitos empregados, sem um esclarecimento ou até
expostas de forma equivocada. Nesse artigo, nossa intencdo é discutir de forma mais

detalhada nossa primeira questao.

3.1 Anédlise dos objetos de aprendizagem preconizados na BNCC

Na relacdo objeto de conhecimento e habilidades, de um modo geral, percebemos
que as orientacdes sobre 0s objetos e habilidades descritas nos quadros néo estéo colocadas
de modo claro e muitas vezes estdo diluidas ao longo do texto do documento. O fato das
orientacBes didaticas estarem soltas ao longo do texto faz com que o leitor tenha um longo
trabalho para encontra-las.

Percebemos algumas falhas de ordem didatica nos quadros. Traremos alguns

exemplos a seguir:

Exemplo 1
Eixo de Leitura Objeto de Conhecimento Habilidades
Leitura/escuta Decodificacdo/Fluéncia de | (EF12LP01) Ler palavras
(compartilhada e autbnoma) | leitura novas com precisdo na

decodificacdo, no caso de
palavras de uso frequente,
ler globalmente, por
memorizagao.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 98-99).

No exemplo acima, podemos constatar uma falha na relagéo objeto de conhecimento
e habilidades. O objeto de conhecimento no quadro acima é a fluéncia de leitura, no entanto,
para o estudante ter essa fluéncia € necessario que ele tenha a consolidacdo das relacdes
letra-som. Entendemos, portanto, que o objeto de conhecimento sdo as correspondéncias
grafofénicas, que vao permitir que o aluno leia com desenvoltura. Isso, no entanto, ndo esta
evidenciado no documento. Além disso, nos parece que a fluéncia leitora € uma habilidade,
pois se refere a uma agao — conseguir ler (no sentido de decodificar) com rapidez.

Um outro exemplo se refere ao objeto de conhecimento “Construcao do sistema

alfabético e da ortografia™

Exemplo 2

Eixo de andlise linguistica | Objeto de Conhecimento Habilidades
Andlise linguistica/semiética | Construcdo do  sistema | (EFO1LPQ9) Comparar
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(Alfabetizacao) alfabético e da ortografia palavras, identificando
semelhancas e diferengas
entre sons de silabas

iniciais.
(EFO1LP13) Comparar
palavras, identificando

semelhancas e diferencas
entre sons de silabas
mediais e finais.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 100-101).

Em diversas partes do quadro do eixo de analise linguistica, o termo “Construcdo do
sistema alfabético” aparece como objeto de conhecimento. Morais (2020) ja nos chamava a
atengao para o uso do termo “construgao” que comumente aparece no documento ao lado de
expressdes de carater associacionista como “mecanica escrita/leitura®’, “codificar’ e
“decodificar”. Salientamos que, ao nosso entender, a construgdo do sistema de escrita € um
grande objetivo, dentro do processo de alfabetizacéo, e para se chegar a esse objetivo, outros
menores precisam ser apropriados, tais como a compreensdo das varias propriedades do
SEA (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999; MORAIS, 2012). No entanto, na BNCC néo se
menciona em momento algum a compreensado do SEA, o que sugere gque realmente a visdo
defendida no documento ndo é genuinamente construtivista (MORAIS, 2020).

Acreditamos que, no exemplo 2, um objeto de conhecimento que se adequaria
melhor seria a consciéncia fonolégica (CF), pois as habilidades descritas se referem a uma
das sub-habilidades da consciéncia fonologica: a consciéncia de rimas e aliteragbes. Vale
ressaltar que poucas habilidades de CF sdo mencionadas no documento. Quando elas sédo
citadas, o objeto de conhecimento apontado é justamente a “Construgao do sistema alfabético
e da ortografia”, e isso se repete em outras partes dos quadros. Ou seja, ndo ha uma menc¢ao
a CF como objeto de conhecimento a ser apropriado.

No exemplo abaixo, é possivel verificar novamente essa nossa percepcdo, pois
algumas sub-habilidades referentes a CF aparecem apenas na coluna das habilidades, mas

nada é dito sobre a Consciéncia Fonoldgica na coluna dos objetos:

Exemplo 3

Eixo de analise linguistica | Objeto de Conhecimento Habilidades

Andlise linguistica/semiética | Constru¢do do  sistema | (EFO1LPO06) Segmentar
(Alfabetizacao) alfabético e da ortografia oralmente  palavras em
silabas.

(EFO2LPO0O2) Segmentar
palavras em silabas e
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remover e substituir silabas
iniciais, mediais ou finais
para criar novas palavras.
(EFO1LPO7) Identificar
fonemas e sua
representagao por letras.
(EFO1LPO8) Relacionar
elementos sonoros (silabas,
fonemas, partes de palavras)
com sua representagdo
escrita.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum (2017, p. 99-101).

Morais (2020) alertou para o tratamento dado a consciéncia fonolégica na BNCC,
que segundo ele seria fragil, escasso e problematico. Os dados que mostramos mais acima
s6 fazem ratificar esse posicdo do autor. Ele esclarece ainda que os poucos trechos do

documento em que se menciona o termo CF,

parecem sugerir que a consciéncia fonolégica bastaria para um aprendiz
‘conhecer a mecanica das relagdes entre  fonemas e
grafemas’, o que reforga a interpretagéo que fizemos, no inicio desta segao,
de que a concepcado de aprendizado da notacdo alfabética assumiria uma
perspectiva associacionista (e ndo construtivista). (MORAIS, 2020, p. 09)

No transcorrer da nossa analise, percebemos diversas lacunas presentes na BNCC,
como é o caso da consciéncia fonoldgica. Além disso, identificamos problemas com o uso de

expressodes/conceitos empregados sem um esclarecimento ou até de forma equivocada, ao

longo da apresentacdo dos objetos. Vejamos um desses casos:

Exemplo 4
Eixo de Leitura Objeto de Conhecimento Habilidades
Leitura/escuta Protocolos de leitura (EFO1LPO1) Reconhecer
(compartilhada e autbnoma) que textos sdo lidos e

escritos da esquerda para a
direita e de cima para baixo
da pagina.

Fonte: Adaptado da Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 98-99).

Uma primeira dificuldade que o professor tera é para compreender o0 que seja protocolo
de leitura j& que ndo se tem uma explicacéo ao longo do documento. O termo “protocolo de
leitura” nos parece confuso. Entendemos por protocolo de leitura 0 meio pelo qual o aluno vai

desenvolver o que esta descrito na habilidade EFO1LPO01. Consideramos assim que ele ndo
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seria 0 objeto de conhecimento, mas a atividade que o professor precisaria fazer para que o

estudante perceba o sentido da leitura.
4 Consideragdes finais

Por meio do que foi aludido neste artigo, foi possivel perceber que apesar do discurso
da BNCC convergir em alguns momentos com os estudos mais recentes da area de
alfabetizacdo por mencionar, mesmo que de modo superficial, a apropriacdo do sistema de
escrita, a consciéncia fonolégica e o letramento, ha diversos aspectos contraditorios presentes
nela. Ao analisarmos minunciosamente os objetos de aprendizagem propostos no documento,
percebemos que essa aproximacdo com os novos estudos ndo se efetua. Os objetos de
aprendizagem parecem indicar uma ideia de alfabetizacdo, na qual se deve ensinar as
criancas a decodificar e codificar a lingua e s6 depois as envolvé-las em praticas de leitura e
escrita. Identificamos equivocos, auséncias e limitagdes na relacdo objeto de conhecimento x
habilidades.

Consideramos ser fundamental que as propostas curriculares sejam mais
esclarecedoras em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem e que sejam frutos de um
didlogo com os educadores e com os resultados dos estudos da area de Alfabetizacao,
amplamente divulgados pelo pais. Acreditamos ser necessario que os professores recorram
a outras fontes de consulta e orientacdo. Nesse sentido, a escola, em seu coletivo, precisa
estar atenta a essas lacunas e elaborar estratégias conjuntas para definir aspectos deixados

em branco ou contraditérios no documento.
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