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Resumo: Com objetivo de compreender como se dao as relagcdes em torno do ensino e da
aprendizagem da Lingua Portuguesa no interior da sala de aula para a formacéo dos alunos,
apresentaremos uma Situacao educativa* observada em uma aula de uma turma do segundo
ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal do interior paulista e a analise sera
ancorada na filosofia da linguagem (Bakhtin, Volochinov, Medviedev). Compreendemos as
relacdes dialdgicas na comunicagao discursiva como caminhos importantes para a educacao,
em gue o enunciado imerso nas relacbes sociais é eleito como o objeto de ensino e
aprendizagem. Porém a observacdo da aula revelou relagbes frageis no ensino e na
aprendizagem por terem como base a organizacdo do ensino priorizando o trabalho
pedagdgico com a lingua abstrata descolada das relag6es humanas.

Palavras-chaves: Educacdo; Ensino Fundamental; Ensino e aprendizagem de Lingua

Portuguesa; Filosofia da Linguagem.

Introducao

A andlise produtiva das formas da totalidade dos
enunciados como unidades reais do fluxo discursivo
s6 é possivel ao reconhecer cada um dos
enunciados como um fenbmeno puramente
socioldgico. (VOLOCHINOV, 2017, p.223).
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O didlogo, no sentido estrito da palavra, € somente uma das formas da troca verbal,
apesar de ser a mais importante. No entanto, ressalto o dialogo como compreendido de modo
mais amplo ndo apenas como a comunicagao direta em voz alta entre pessoas face a face,

mas como qualquer troca verbal.

Um livro, ou seja, um discurso verbal impresso também é um elemento
da comunicacgdo discursiva. Esse discurso é debatido em um dialogo
direto e vivo, e, além disso, é orientado para percep¢ao ativa: uma
andlise minuciosa e uma réplica interior, bem como uma reacao
organizada, também impressa, sob formas diversas elaboradas em
dada esfera da comunicac¢éo discursiva (resenhas, trabalhos criticos,
textos que exercem influéncia determinante sobre trabalhos
posteriores etc.). (VOLOCHINOV, 2017, p.219).

Os momentos de trocas verbais ininterruptas sejam eles cotidianos, literarios,
cientificos, politicos, entre outros, sdo enunciados resultados de momentos da constituicao de
uma dada coletividade social caracterizada pela acéo concreta de interacao extraverbal. “A
comunicacgao discursiva nunca podera ser compreendida nem explicada fora dessa ligacdo
com a situagdo concreta. ” (VOLOCHINOQV, 2017, p.220). Portanto a troca verbal nunca
podera ser compreendida e explicada fora das relagdes sociais reais.

A partir desses conceitos e com base na filosofia da linguagem, foi pelos caminhos da
metodologia dialégica (Volochinov, 2013, 2017, 2019; Medviedev, 2012; Bakhtin, 2011, 2012,
2016) que a observacao da aula se deu. A metodologia dialégica nas pesquisas em Educacéo
possibilita ao pesquisador ndo desvincular a vida da palavra e a palavra da vida. Logo, foi
considerado para essa pesquisa, a importancia do enunciado — vivo e concreto — com sujeitos

pensantes em realidades singulares e irrepetiveis.

Situacdo educativa: observacado de aula de Lingua Portuguesa na turma do 2° ano do
EF

Vejamos uma Situacéo educativa observada em uma sala do segundo ano do Ensino

Fundamental em uma escola municipal do interior paulista:

Cheguei na sala de aula e a turma estava em siléncio nas suas carteiras
individualmente e enfileiradas. A professora estava na frente da sala
explicando a atividade de Lingua Portuguesa.

Tratava-se de um texto intitulado “O dono da bola”, em que um garoto
chamado Caloca tinha muitos brinquedos, uma bola de futebol e uma bela
casa, mas nao tinha amigos porque era briguento. Ao contrario de Caloca,
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o time de futebol era formado por amigos, mas nao tinham uma bola. Por
fim, a partir do futebol, todos tornaram-se amigos e jogaram com a bola.

Apoés a leitura em voz alta feita pela professora, contaram quantos

Figura 1 - Atividade de Lingua Portuguesa
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Fonte: Fotografia tirada pela pesquisadora, 2019

paragrafos havia no texto e anotaram abaixo. A outra proposta era pintar os
travessoes e anotar a quantidade. Um aluno disse em voz alta “Eu nao sei
escrever paragrafo” e a professora disse que escreveria na lousa para eles
copiarem. Ao escrever, ela oralizava a palavra por silabas: “PA-RA-GRA-
FO”. (Situacdo Educativa, Aula de Lingua Portuguesa, 25/09/2019, 23
alunos).

Embora ndo mencionado, o texto é de autoria de Ruth Rocha. Os enunciados

extraverbais advindos da professora durante a aula demonstraram sua desconsideracéo do

ensino a partir de enunciados vivos inseridos nas relacdes sociais. Enunciados estes como

possiveis objetos de ensino possibilitadores de reais trocas entre o contetdo curricular e os

alunos, resultando em aprendizagens.
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Um aluno pintou outros paragrafos os quais nao havia travessao e a professora
chamou a atencao dele dizendo sobre a proposta de pintar apenas onde houvesse dialogo.
Porém o dialogo esta presente em todo o texto. Demonstrou, portanto, a ndo compreensao
do aluno diante da atividade solicitada, ele ndo encontrou reais sentidos para tal tarefa; e a
ndo compreensdo da professora sobre o discurso direto, jA que na narrativa, havia a
transcricdo exata da fala das personagens, a voz das personagens inserida na narrativa como
discurso direto e a voz do narrador como discurso indireto. E preciso ensinar aos alunos todas
as possibilidades: o discurso direto contendo uma carga emocional maior em relagdo ao
discurso indireto em que essa carga é menor, mas ambos importantes para a narracdo. Tudo
a servico da intencao e dos sentidos.

A manifestacdo discursiva e dialégica da linguagem precisa ser o objeto de
aprendizagem da crianca. Sendo assim, a linguagem escrita ocidental requer relacbes entre
caracteres — como o travessao —, signos verbais e signos outros como os intervalos de
espacos em branco (ARENA, 2015). Por essa razao “aprender a escrever e aprender a ler
nessa perspectiva ndo seriam atos subordinados as relacbes fonogréaficas do sistema
linguistico” (ARENA, 2015, p.56-57) como foi possivel observar na organizacao do ensino e
na prética da professora na aula de Lingua Portuguesa. Mas, “aprender esses atos requer a
aprendizagem dos demais signos constitutivos do texto, entre 0s quais se projetam 0s
intervalos e seus sentidos” (ARENA, 2015, p.57).

Durante a realizacéo da tarefa proposta pela professora, os alunos conversaram entre
si, ouvi murmarios sobre a atividade, mas a maioria das interacdes dava-se para outros
assuntos, os mais diversos: sobre cabelos, brincadeiras, programas televisivos, entre outros.
Mesmo o texto ter abordado assuntos como brincadeiras, futebol e relacdes entre as criancas
— assuntos pertinentes aos alunos —, as possibilidades de enunciados vivos continuaram
adormecidas e foram substituidos por um trabalho superficial com aspectos estruturais da
lingua, portanto, o ensino foi organizado a partir da lingua morta.

Ao terminar a atividade, os alunos deveriam colar o texto ho caderno e, posteriormente,
a professora distribuiu para eles uma folha de perguntas sobre o texto. Eram questdes de
multipla escolha. A leitura das questBes deu-se no seguinte formato: a professora pediu para
alguns alunos lerem, a maioria deles oralizavam as palavras do texto (muitas vezes por
silabas) e, para a compreensao dos alunos, a professora, posteriormente, realizou a leitura
em voz alta. Entéo o registro das respostas foi feito na lousa pela professora para os alunos
copiarem em seus cadernos. Assim foi com todas as questbes sobre o texto.

A professora, sempre, pedia para os mesmos alunos lerem. Talvez porque eram 0s
que proferiam melhor as palavras e, diante da presenca da pesquisadora, ela precisava

mostrar algo material, no caso, a oralizacdo. Ressalto, no entanto, que a oralizacdo das
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palavras vai na contramao do ato de ler, este que ndo depende do som das palavras, mas
traz em seu cerne a compreensédo, o sentido do texto em didlogo com os conhecimentos
prévios do leitor (ARENA, 2015; FOUCAMBERT, 2008; SMITH, 2003).

Interessante observar na primeira questdo cujo problema era: “Onde se passa a
descrigao da historia? ” Os alunos ndo acertaram, disseram: “no campo de futebol, na praga...”
Até que a professora, indignada sobre a ndo assertividade dos alunos, disse sobre a
semelhanca da histéria da semana passada: se passava no bairro. Assim deu-se a relagéo
com as demais perguntas. As criangas pareciam entediadas, alguns alunos dispersos e 0s
demais respondiam sem entusiasmo e envolvimento. Neste contexto, houve muita conversa
paralela e resultou em uma aula cansativa. Nao houve compreenséo e envolvimento da parte

das criancas com o texto, a troca delas com o texto foi superficial e desinteressada.

Figura 1 - Atividade sobre o texto “O dono da bola”
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Fonte: Fotografia tirada pela pesquisadora, 2019
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Apoés o preenchimento da ficha, os alunos a colaram no caderno, assim como fizeram
com o texto. Algumas criancas estavam atrasadas com a cépia da lousa e a professora, entéo,
ameacava apagar lousa com intuito das criangas copiarem mais rapido.

Neste contexto, chamo a aten¢do para a lingua morta que nao se manifesta porque é
algo abstrato. Sdo nas relacdes dialdgicas que o enunciado se manifesta, ou seja, a linguagem
viva em movimento. Na filosofia da linguagem (VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2011), o
enunciado é, de fato, concreto, pois se manifesta nas rela¢des culturais e sociais de trocas.
Ele precisa de maior atengdo no ensino no interior das salas de aula, pois a aprendizagem
ocorrera a partir das relagbes entre os sujeitos mediadas pelos diversos signos da cultura
humana. Na aula da Situacéo observada, houve predominancia da lingua morta, abstrata, fora
das rela¢des e o caminhar metodolégico proposto por Volochinov (2017, p.220) para o ensino

da lingua se faz importante para esta reflexado:

1) formas e tipos de interacéo discursiva em sua relacdo com as condi¢es
concretas; 2) formas dos enunciados ou discursos verbais singulares em
relagdo estreita com a interacdo da qual sao parte, isto é, os géneros dos
discursos verbais determinados pela interagdo discursiva na vida e na criacao
ideoldgica; 3) partindo disso, revisdo das formas da lingua em sua concepgéo
linguistica habitual.

As regras gramaticais da linguistica sdo importantes pois sdo formas socialmente
criadas como recursos para dar estabilidade a fala e a escrita, trata-se de uma organizacao
para garantir a troca e, posteriormente, a transmisséo. A critica é priorizar no ensino da
linguagem, a gramética em relagdo aos enunciados vivos carregados de sentidos. A gramatica
nao pode ser o objeto de ensino predominante, embora ela organize melhor a linguagem,
precisa estar a servigo do enunciado, pois é o sentido, o dirigente de toda troca verbal e ndo
verbal. Do que adianta os alunos contarem a quantidade de travessdes existentes no texto,
como o exercicio proposto em sala de aula, se eles ndo compreendem o travessao como uma
pontuagéo com finalidade de indicar o discurso direto, como um signo usado a favor do sentido
do enunciado?

Nesse sentido, a totalidade do enunciado & evidenciada por Volochinov (2017) em
detrimento a critica a linguistica, carente de abordagem do préprio enunciado, pois sua analise
limita-se nos seus proprios elementos. Entretanto, os enunciados séo unidades reais do fluxo
da linguagem e para estuda-lo ndo se pode isola-lo das trocas verbais e ndo-verbais. “O
enunciado em sua totalidade se realiza apenas no fluxo da comunicacédo discursiva. A

totalidade é determinada pelas fronteiras que se encontram na linha de contato desse

enunciado com o0 meio extraverbal e verbal (isto é, com outros enunciados)” (VOLOCHINOV,
2017, p.221).
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A sintaxe da lingua se olhada pela filosofia da linguagem e, consequentemente, sob
um olhar socioldgico, encontraremos o outro e sua linguagem. Portanto, olhar para a sintaxe
ndo € necessariamente olhar para os fatos gramaticais, de escolhas e construcdes de
palavras numa orac¢ado e num periodo. O olhar sob a filosofia da linguagem € um olhar para a
construcao da sintaxe por alguém no didlogo com o outro. Nao se trata de analisar a sintaxe
com as ferramentas oferecidas pela linguistica apenas, mas tentar compreender como a
linguagem do outro esta presente na constru¢éo dessa escrita. Como se da essa troca.

Concluo que os conteudos curriculares organizadores do ensino observados permitem
de imediato diante de um texto, fazer uma analise sintética a partir das normas gramaticais,
porém nédo se consegue ver as fun¢des de acordo com os sentidos a serem revelados a partir
da interacdo com determinado texto, onde ele poderia trazer situacdes da vida real e concreta.
As palavras ndo sao subordinadas a gramatica, mas a gramética precisa estar a servico do
sentido.

Ao considerar a entrada do outro que escreve, desarranja e reformula o sentido do
texto, isso precisa ser considerado. Portanto, reitero que se quisermos entender a palavra em
sua amplitude ligada a vida, ndo se faz necessario abandonar os estudos das formas
linguisticas, uma vez que eles sdo também uma dimenséo da prépria vida se abordados por
uma perspectiva dialégica. Vejamos o exemplo dado por Bagno (2004, p.36 apud GEGe,
2010, p.79) para refletir sobre o uso dos pronomes possessivos: “Indiquei meu jardineiro para
meu chefe. ” Mesmo diante da semelhancga sintatica entre “meu jardineiro e meu chefe” —
sintagmas formados por um possessivo masculino singular e um substantivo masculino —
muitas informacgdes diferentes referentes ao tipo de relacdo estabelecida entre os dois
sintagmas € dada por meio da articulagao entre o possessivo “meu” e os dois substantivos

“‘jardineiro e chefe”, indicando distintas interac¢des. (Gege, 2010).

Ao chamar o jardineiro de “meu”, posso revelar, por exemplo, que (1)
ocupo uma posicao superior ao do jardineiro na hierarquia social, (2)
possuo uma casa onde ha um jardim, (3) tenho condi¢ces de pagar
alguém para cuidar desse local, etc. porém, quando chamo o chefe de
meu, trata-se de uma outra relacdo social. Neste caso, pode significar
gue (1) ndo tenho negécio proprio, (2) dependo de um salario para
viver, (3) ha alguém acima de mim na hierarquia social, etc. assim, ha
diferencas entre chamar o chefe de meu e o jardineiro de meu. Além
disso, poderiamos acrescentar que, nesses dois exemplos, ha
guestbes de relacBes de género expressas: trata-se de um chefe,
homem, e ndo a chefe, mulher, da mesma forma a fungcdo de
jardineiro. Sdo fungdes tradicionalmente ligadas ao sexo masculino.
(GEGe, 2010, p.79).

Neste exemplo, estdo em analise aspectos da linguagem e nao s6 da linguistica. Os

P
i ‘ ‘L V‘ 0
zacao




90,19 ¢ 29 de wosto ds 2G2Y

Flerianépells - SC

signos ideoldgicos presentes no enunciado estdo sendo considerados nas relacdes
constituintes dos sujeitos. Entdo, “o centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer
expressao nao esta no interior, mas no exterior: no meio social que circunda o individuo ”
(VOLOCHINOQV, 2017, p.216). A estrutura socioldgica do enunciado se d4 a medida que os
signos que o compdem circulam entre 0s grupos sociais, recebendo por onde passa sentidos
diferentes e sdo encharcados pela axiologia dos sujeitos em suas subjetividades,
coletividades, experiéncias, vivéncias e situagbes extraverbais.

Tornou-se evidente na Situacdo educativa observada, o trabalho em sala de aula, com
a lingua morta e ndo com enunciados concretos, pois hdo houve possibilidade de trocas reais
onde as criangas valorassem a palavra a circular entre eles. Neste sentido, é preciso organizar
0 ensino e a aprendizagem da lingua ndo como objeto separado dos sujeitos, mas da

linguagem utilizada pelos homens inseridos socialmente e culturalmente no mundo.
Consideracdes Finais

Com base na filosofia da linguagem, a militincia é de que a linguagem adentre o
curriculo da Escola como enfrentamento da realidade observada e que a atencéo se volte
principalmente para o enunciado concreto, pois é ele que efetivamente se manifesta. Nesse
sentido, a concluséo é da ndo compreensao por parte dos alunos do percurso reflexivo feito
pela professora para chegar as respostas das perguntas sobre o texto. As criangas assumiram
o entendimento do caminho de tentativas de acerto por meio de respostas eventuais, o0 que
revelou a ndo compreenséao do texto, do uso do travessédo e da organizacao dos paragrafos,
finalidade da atividade proposta pela professora. Aprender o ato de ler e o ato de escrever
requer a aprendizagem dos demais signos constitutivos do texto que se projetam em seus
sentidos.

Na Situacdo educativa observada, o estudo da palavra aprecia o sinal, a super
valorizacdo das regras linguisticas e 0 som como referéncia direta para ler e escrever, além
da cépia, € o trabalho com a lingua morta em detrimento da linguagem, secundarizando o
enunciado. Muitas vezes, para ensinar, ha desprezo pelo conteudo ideolégico para ficar com
0 que é visivel e material — até pela maior facilidade em avaliar —, nisto prevalece como objeto
de ensino a lingua morta, como revelou a observacao descrita neste texto.

Porém, séo os eventos da vida, as situacdes extraverbais, que criam os enunciados e
estes, por sua vez, manifestam-se de acordo com as situac¢des sociais existentes nas relacdes
entre os homens inseridos nas trocas verbais e néo verbais. E preciso compreender o sentido
como orientador das escolhas gramaticais e ensinar a crianca a lidar com a linguagem viva e,

assim, contribuir para seu desenvolvimento cognitivo como sujeito imerso na cultura, na
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historia e na sociedade.
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