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Resumo: Diante do contexto pandémico e da necessidade de distanciamento social, as
acOes educativas, realizadas presencialmente, tiveram que ser reconfiguradas e
desenvolvidas de forma remota. Deste modo, as instituicbes de Ensino Superior
desenvolveram estratégias diferenciadas de ensino, visando auxiliar os graduandos a se
aproximarem das préticas escolares e a qualificarem seus processos formativos. Nessa
perspectiva, destaca-se a proposta de Atividade Vivencial como acdo de planejamento e
elaboracdo de sequéncias didaticas direcionadas ao processo de alfabetizacao, realizadano
curso de Pedagogia, no primeiro semestre de 2020. Diante disso, este texto tem como
objetivo apresentar as experiéncias proporcionadas pela Atividade Vivencial, na elaboragéo
da sequéncia didatica e seus impactos na formacdo inicial e na praxiseducativa. Para tanto,
foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativo e descritivo, com base nas perspectivas
tedricas de Mello (2000) e N6voa (1991,1992), dentre outros autores que discutem o tema.
Os resultados indicam que a Atividade Vivencial contribuiu efetivamente para o processo
formativo dos graduandos, a medida que possibilitou a consolidacdo de saberes tedricos e
praticos e, uma aproximacdo com 0S contextos escolares, mesmo que remotamente, em
gue foram evidenciados os desafios e aspossibilidades da atuacdo docente.
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Introducéo

O presente artigo parte dos resultados de um relato de experiéncia, na qual
desenvolveu-se um estudo de cunho qualitativo e descritivo acerca de praticas
alfabetizadoras e de materiais que subsidiam o trabalho pedagdgico, com a finalidade de
relatar as experiéncias proporcionadas pela Atividade Vivencial, na elaboracdo de
sequéncias didaticas e refletir sobre seus impactos na formacéao inicial de futuros pedagogos

e na praxis educativa.
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Tendo em vista 0 contexto pandémico e a necessidade de distanciamento social,0
Conselho Nacional de Educacéao (CNE), aprovou em 2020, o Parecer CNE/CP N° 05/2020,
elaborado pelo Ministério da Educacao (MEC), com vistas a orientar instituicbesda Educagéo
Bésica e de Ensino Superior durante o periodo de pandemia. Sendo assim,frente a pandemia
da Covid-19 e da inviabilidade das disciplinas do curso de Pedagogia desenvolverem a carga
horéaria de praticas como componente curricular, em contextos escolares de forma presencial,
gerou a necessidade de se propor estratégias diferenciadas para pensar a préatica educativa
e de se elaborar propostas de intervencédo pedagdgicas, mesmo em condi¢cdes remotas. Deste
modo, questiona-se: de que forma a elaboracéo de sequéncias didaticas voltadas ao processo
de alfabetizacdo podem contribuir para a qualificagdo da formacéo inicial de professores?

Diante de tais questionamentos, esse texto fundamenta-se na compreensao de quea
formacéo inicial e a formacao continuada constituem-se como essenciais para o qualificado
trabalho pedagdgico do professor, auxiliando-o no desenvolvimento de praticaseducativas, que
propiciem a inclusao dos sujeitos na cultura escrita, a partir da estimulacdoda criatividade, da
criticidade e da utilizacdo da leitura como pratica social.

Nessa perspectiva, este estudo tem por objetivo apresentar as experiéncias
proporcionadas pela Atividade Vivencial, realizada no ano de 2020, durante o curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Lavras, a partir da elaboracdo de sequéncias
didaticas, com vistas a compreensdo da leitura e da escrita como praticas sociais. As
atividades que compuseram a sequéncia didatica foram elaboradas de maneira remota e
online, sendo viabilizadas por recursos tecnolégicos, com énfase na aprendizagem da leitura
e escrita de criancas em fase de alfabetizacdo, especificamente estudantes do 1° ano do
Ensino Fundamental - Anos Iniciais, o que culminou na producdo de um material didatico com

viés pedagdgico.

A elaboracdo da sequéncia didatica pautou-se na justificativa de ser um recurso pedagoégico
de acOes contextualizadas, podendo proporcionar o desenvolvimento integraldos estudantes,
por intermédio de atividades reflexivas, ludicas, criativas e estimulantes. Somado a isso,
configura-se como um aporte para a efetivacdo das praticas docentes e da préaxis
pedagodgica, possibilitando uma interface de conhecimentos tedricos e praticos. Nessa
direcdo, a finalidade da Atividade Vivencial online caracterizou-se pela proposicéo de
atividades voltadas para o processo de alfabetizacdo e letramento, de modo a oportunizar
avancos das criancas no processo de compreensao da escrita e garantir umaconsolidagéo de

uma formagao inicial qualitativa como docentes alfabetizadores.

Para melhor organizacdo da reflexdo proposta, este texto divide-se em secbes

tematicas, na primeira apresenta-se as discussdes teodricas sobre a formacdo inicial e

P
i ‘ ‘L V‘ e
zacao




90,19 ¢ 29 de wosto ds 2G2Y

Flerianépells - SC

continuada de professores, em seguida compartilhamos as experiéncias proporcionadas pela
Atividade Vivencial, abordando acerca da importéncia da formacao para o processo de ensino

e de aprendizagem e para a praxis pedagdgica.
2 Formagao inicial e continuada de professores

Com base nos estudos de Novoa (1992), pode-se compreender que a formacao
docente possui a funcao de ser responsavel e indispensavel para a construcéo da identidade
profissional do professor e para a consolidagdo de praticas educativas fundamentadas
teoricamente, bem como mais satisfatérias e efetivas em relacdo ao processo de ensino e
aprendizagem. Além disso, Névoa (1992) considera que a formacgédodeve ter como foco
principal o desenvolvimento profissional de professores, visando assim, estimula-los no
processo de construcéo de percepcdes critico-reflexivas.

Névoa (1992) aborda acerca da necessidade e relevéncia de se considerar as
dimensdes pessoal e profissional, de modo a se apropriarem dos processos de formagdode
forma efetiva e qualitativa. Ademais, Novoa (1992) explica que a formagédo de professores
ndo ocorre por acumulagdo, mas por meio de reflexdes criticas, que auxiliamna construcéo
da identidade pessoal, por isso, considera a formag¢do como um processo dinamico, continuo
e interativo, que decorre da troca de saberes e de experiéncias, em que os diadlogos e as
partilhas entre os profissionais possibilitam a consolidacao de diversos saberes referentes as
suas praticas pedagdgicas.

De acordo com os estudos de Mello (2000), a formacgao inicial corresponde a “[...] uma
estratégia mais ampla de profissionalizagado do professor”, isto €, como uma etapa inicial de
um processo de apreensdo de conhecimentos, na qual os professores sdo oportunizados a
construirem aprendizagens fundamentais a atuacdo docente, que resultam de forma

consequente na melhoria da qualidade da Educacédo Bésica, ao serem desenvolvidas praticas
embasadas, diversificadas e inovadoras.

Além disso, cabe destacar que a formacdo continuada segundo Candau (1996),
possibilita a renovacdo e a qualificagdo das praticas pedagolgicas, uma vez que, €
considerada como um processo continuo de ampliacdo da sua propria formacdo, somadoa
isso, como uma oportunidade para o desenvolvimento de habilidades e atitudes, que
propiciam a construcdo de saberes-fazeres docentes, que corroboram para a efetivacdo da

praxis pedagogica e para a consolidagdo de processos educativos de qualidade.
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3 Metodologia

A Universidade Federal de Lavras apresenta uma proposta denominada de “Atividade
Vivencial’, que refere-se as acbes desenvolvidas por estudantes da graduacdo sob a
orientacdo de um professor, que estejam vinculadas a unidade de ensino, pesquisae
extensdo, realizadas no ambito da universidade. As atividades vivenciais sdo cadastradas no
Sistema Integrado de Projeto (SIP) com acompanhamento e emissao de certificacdo pela Pro-
reitoria de Graduacao.

Para o desenvolvimento da sequéncia didatica durante a Atividade Vivencial, nos
embasamos nos estudos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que discorrem acerca da
importancia da estruturacéo de base de uma sequéncia didatica para a promog¢&o do processo
educativo. Desse modo, definem a sequéncia didatica como um conjunto de atividades
organizadas, de forma sistematica, a partir de um género textual na dimensao oral ou escrita,
com vistas a contribuir para que os discentes dominem de forma efetiva osgéneros, podendo
assim, escrever e/ou falar de modo mais adequado em determinadas situacbes de
comunicacéo (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Nesse sentido, esta reflexdo parte de uma pesquisa de abordagem qualitativa e descritiva,
em que realizamos um levantamento no ano de 2020, a partir de um gquestionario desenvolvido
pelo Google Formulario*, que fora disponibilizado via WhatsApp para os graduandos que
participaram da Atividade Vivencial e elaboraram a sequéncia didatica na disciplina de Estagio
em Alfabetizacdo e Letramento do curso de Pedagogia, ministrada pela Profa. Dra. llsa do
Carmo Vieira Goulart, com vistas a analisar ascontribuicbes da realizacdo dos materiais
didaticos voltados ao processo de alfabetizagdopara a qualificacdo da formacao inicial de

futuros professores alfabetizadores.

4 Resultados e Discussao

A Atividade Vivencial, desenvolvida no ano de 2020, foi realizada por 26 (vinte e seis)

estudantes do curso de Pedagogia. Apds o envio do questionario pelo WhatsApp, obtivemos

4 Questdes: 1) Qual a sua idade?; 2) No periodo de realizacdo da Atividade Vivencial vocé estava trabalhando?;
3) Vocé tinha tempo para elaborar a sequéncia didatica?; 4) Em quais momentos vocé produzia a sequéncia
didatica?; 5) Tendo em vista o contexto de pandemia e a impossibilidade de estar no contexto escolar de forma
presencial, quais as contribui¢fes da elaboragdo da sequéncia didatica para a sua formacéo e praxis pedagogica?;
6) Em quais locais vocé realizava pesquisas para desenvolver a sequéncia didatica?; 7) Para a elaboracao do
material pedagégico, vocé se embasou teoricamente? Se sim, em quais autores? Considerou importante e
significativo o suporte teérico, por qué? 8) Como vocé considera seu aprendizado a partir da elaboracao da
sequéncia didatica durante a Atividade Vivencial? 9) Diante do periodo pandémico e da necessidade de realizagcdo
do estagio de forma remota, como vocé pensa que os didlogos e as reflexdes realizadas com professoras
alfabetizadoras com vasta experiéncia na profissdo contribuiram para o seu processo formativo?
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26 (vinte e seis) respostas dos graduandos, que nos auxiliaram a averiguar asaprendizagens
consolidadas.

Os dados demonstraram que 15,3% dos participantes tém 21 anos, 69,1% tem 22

anos, 7,7% tem 25 anos, 3,8% tem 27 anos e 4,1% tem 29 anos, e que 53,8% dos
estudantes, no periodo de realizacdo da Atividade Vivencial estavam trabalhando e somente
46,2% nao trabalhavam. Portanto, constatamos que mais da metade da turma possuia pouco
tempo para planejar e realizar a sequéncia didatica, visto que, os dados obtidos na terceira
questdo, evidenciaram que 80,8% dos graduandos possuia pouco tempo para elaborar a
sequéncia didatica, e que somente a minoria, isto &, 19,2% dos estudantes possuiam um
maior periodo de tempo para a realizacdo das atividades. E valido destacar que, apesar das
dificuldades enfrentadas, os estudantes dedicaram-se efetivamente a Atividade Vivencial e

produziram propostas inovadoras e criativas.

Dessa forma, ao serem questionados em quais momentos produziam a sequéncia
didatica, 73,1% dos graduandos responderam que utilizavam o periodo da noite, 15,4% o
periodo vespertino e 11,5% desenvolviam as atividades na madrugada. Além disso, 14
estudantes, de um total de 26, isto é, mais da metade, selecionaram no questionario a opgéo
de que utilizavam como local de pesquisa sites e blogs, o que evidenciou a significativa
demanda de acesso em canais de comunicacgao onlines, tendo em vista que,se mostram como
midias digitais indispensaveis, a medida que auxiliam educadores e licenciandos a planejarem
e a elaborarem propostas pedagdgicas (CAMOZZATO, 2018), que contribuem para o
processo de ensino e de aprendizagem de forma qualitativa e efetiva.

Além disso, apresentamos abaixo um gréfico ilustrativo referente aos dados da
questado 8, que evidencia os aprendizados dos graduandos a partir do planejamento e da
construcao da sequéncia didatica no periodo de participacdo da Atividade Vivencial.

Figura 1: Aprendizagens dos graduandos por meio da produgédo da sequéncia didatica.

8. Como voce considera seu aprendizado a partir da elaboracao da sequéncia didatica durante a
Atividade Vivencial?

26 respostas

@ Otimo, contribulu significativamente
para a praxis pedagogica

@ Bom, contribuiu para minha formagéo,
contudo, penso que na modalidade
presencial as aprendizagens seriam
efetivadas de modo mais qualitativo,
Regular, a modalidade remota n&o me
ofertou aprender significativamente

Fonte: Dados da pesquisa (2020).
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Diante dos dados obtidos, constatamos a imprescindibilidade de iniciativas
edagdgicas como a Atividade Vivencial para a continuidade do processo educativo de
graduandos em formacéo, principalmente em tempo de pandemia, em que, com a privacdode

acOes em ambientes escolares, houve a necessidade de outras estratégias de ensino.

Com base nos estudos de Névoa (1991), consideramos que propostas inovadorase
contextualizadas, auxiliam no processo de construcdo da profissionalidade docente, de forma
critica e reflexiva, por isso a Atividade Vivencial se mostrou uma estratégia pedagogica que
favoreceu a formacéo de graduandos em contexto de ensino remoto. Dessa forma, inferimos
gue a elaboracado da sequéncia didéatica revelou-se como imprescindivel a formacéo de futuros
professores alfabetizadores, ja que, 57,7% dos graduandos, equivalente a 15 discentes, ou
seja, mais da metade da turma destacaram que consideraram seu aprendizado a partir da
experiéncia propiciada pela Atividade Vivencial como o6timo, dado as contribuicoes

significativas para a praxis pedagdgica.

Ademais, verificamos que os outros 11 estudantes avaliaram a experiéncia como boa
para a formacao e nenhum discente considerou a apreensao de saberes como regular,o0 que
revela que a proposta da Atividade Vivencial mostrou-se como importante ao processo de
construcao de conhecimentos e de ressignificacdo da praxis educativa, ja que, a partir de
estudos tedricos, embasados em Coutinho (2005), Ferreiro e Teberosky (1999), Soares
(2003, 2004) e em No6voa (1991, 1992), os graduandos foram provocadosa refletirem sobre o
fazer pedagogico e o processo de ensino e aprendizagem, o que auxiliou na realizacao de
planejamentos mais efetivos e na producgdo qualitativa de materiais didaticos direcionados ao

processo de alfabetizacdo e de letramento.

Figura 2: Quadro de respostas dos graduandos.

Pergunta 5. Tendo em vista o contexto | R1:"Elaborar 3 sequéncia didatica contribuiu
de pandemia e a impossibiidade de | para que eu pudess2 passar pelo momento
sstar no contexto escolar de forma | do planejamento, apssar de n30 possuir
presencial, quais as contribuigdes da | uma tuma para fazer a aplicacdo da
efaboracdo da sequéncia didatica para | sequéncia”.

a sua formacio e praxis pedagogica?
R2;'Devido 30 momento pandémico foi de
grande va%a 3 elaboracdo e 3 construcdo da
atividade vivencial, dado que o ensino
remoto exige de outra didatica @ aprender a
fazer um material nesse momento foi
desafiador, mas necessario”.

R3:"Considero a elaborac3o da sequéncia
didatica de extrema importancia, pois nos
possibilitou pensar como dooentes, planejar
e perceber a rel-evancna de planejamentos,
e de elaborar sequéncias significativas.
Além disso, propiciou nos aproximar da
realidade escolar, mesmo gue
remotamente”.
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Pergunta @: Diante do penodo| R1:'Foram rnpresmdwe«s uma vez que, a
pandémico e da necessidade de trocadesabereseexpewasanﬂaam
reahzzcaodoescagsodefamarenm noss0s conhecimentos sobre a praxis
como VOoE pensa que 03 didlogos e as p-edagognca e o cotidiano escolar. Os
reflexdes realizadas com pfodessoras didlogos permitiram conhecer 3 realidade
aifabetizadoras com vasta experiéncia | escolar @ nos aproximar, mesmo que
na profissao contribuiram para o seu | remotamente”.

peocesso formative?
R2°As conversas com as professoras
aifabetizadoras foram fundamentais para o
processo formativo, svidenciando
diversificadas pra:»cas pedagogicas que
awiliam na construcdo da wdentidade
profissional. Além disso, nos didlogos com
as professoras alfabetizadoras, foi possivel
compreender sobre 3 importdncia da
formac3o inicial e contnuada para 3
qualificac3o das praticas pedaponicas”

R3:'Foi extremaments importante para eu
poder descobrir um pouco mais do mundo
profissional, dialogar e. assim, aprender de
forma s:gmﬁ.ahva com quem & tem vasta
experiéncia’.

Fonte: Dados da pesquisa (2020).

Diante de todo o exposto, consideramos que a elabora¢do da sequéncia didatica
mostrou-se essencial para a consolidacado das aprendizagens docentes, bem como para a
aproximacao com 0s contextos escolares, a medida que foi possivel compreender desafios e
possibilidades da atuacdo docente e a importadncia da formacdo inicial e continuada,
especialmente diante do contexto remoto.

Além disso, a partir das respostas apresentadas, pode-se perceber a relevancia da
proposta da Atividade Vivencial para a formacdo de futuros professores. Sendo assim,
verificamos que o0s didlogos com professoras alfabetizadoras se apresentaram
imprescindiveis para a construcdo de suas identidades profissionais e para a produgéo de
conhecimentos, e com base nisso, NOvoa (1992) ressalta que a formagé&o inicial de
professores deve possibilitar a socializagdo profissional, de modo que os profissionais
apreendam que o processo de formagéo é interativo e dindmico, repleto de trocas e de
partilhas de saberes, que devem ser valorados e compartilhados.

5 Consideracdes Finais

Ao apresentar e descrever as contribuicbes da elaboracdo da sequéncia didatica
para a formacao inicial de futuros professores alfabetizadores e para a praxis educativa, em
periodo remoto, verificamos que a Atividade Vivencial contribuiu efetivamente para o processo

formativo dos graduandos, a medida que possibilitou a consolidacao de saberestedricos e
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praticos, fundamentais ao processo de atuacéo educativa, conforme averiguadona andlise dos
resultados.

Portanto, constatamos que, diante do periodo de pandemia e da inviabilidade de
atuacao em contextos escolares de forma presencial, a elaboracdo das sequéncias didaticas,
voltadas ao processo de alfabetizacdo, contribuiu para a qualificacdo da formacao inicial de
professores e para a construcédo da profissionalidade docente (NOVOA, 1992). Assim, as
atividades desenvolvidas e compartilhadas entre os estudantescorroboraram efetivamente
para o processo formativo de futuros pedagogos, a medida que possibilitou a compreenséo
de praticas docentes inovadoras e contextualizadas, as quais proporcionaram uma
aproximacdo com o contexto da sala de aula, mesmo que remotamente, em que foram
discutidos sobre as necessidades dos alunos e os desafios eas possibilidades da atuacao

docente na alfabetizacao.
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