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UMA EXPERIENCIA NO CICLO DE ALFABETIZACAO:
a transicao da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental
em tempos de pandemia Covid 19
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Alfabetizac&o e ensino remoto: desafios, aprendizados e perspectivas

Resumo: Este artigo tem por objetivo de relatar uma experiéncia na transicao das
criancas da educacédo infantil para o ensino fundamental vividos pelas criancas,
professores e pais em tempos de pandemia Covid 19, no ano letivo de 2020 na Rede
Municipal de Educacdo de Florian6polis. Foram considerados os documentos
elaborados pela Secretaria Municipal de Educacao de Florianépolis que organizou o
trabalho remoto de seus profissionais e orientou as acfes comunicativas entre as
instituicbes, as familias e as criangas, bem como os documentos orientadores do
trabalho pedagégico para o aprofundamento teérico do fenbmeno, além da
contribuicdo de autores da Pedagogia da Infancia e da Sociologia da Infancia.
Esperamos, com esse estudo, dar visibilidade aos sujeitos que participaram do
processo de transicdo a distancia devido ao isolamento social, sinalizar as
possibilidades que surgiram, as solucbes que foram implantadas pelos (as)
profissionais, as insegurangas e 0os encaminhamentos assertivos e as aprendizagens
geradas, as estratégias para atender as criancas e suas familias num momento téo

peculiar como este.
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Pandemia.
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Introducao

Ritos de passagem fazem parte da vida... marcam o fim de um momento, de
um periodo, e anunciam um novo ciclo, processo esse que traz ansiedade,
inseguranca, mas também tristeza ou alegria pelo que esta por vir. Em 2020, em
funcédo da pandemia COVID 19 e da necessidade de isolamento social, os ritos de
passagem foram vividos praticamente em siléncio. Formaturas, defesas de
dissertacdes e teses, casamentos, aniversarios, funerais e outros momentos foram
adiados ou vividos pela internet, ou mesmo tendo poucas pessoas para vivencia-los.

Queremos pensar aqui, entdo, sobre como as criancas do Ultimo ano da
Educacado Infantil viveram os ritos de passagem para o Ensino Fundamental,
considerando os processos de alfabetizacdo experimentados no ano de 2020. E
importante destacar que o sujeito crianca ndo deixou de viver a passagem de um nivel
de educacédo para outro, ou seja, depois da Educacéo Infantil, a infancia continuou a
ser vivida no Ensino Fundamental, onde inumeros desafios a aguardam (a
alfabetizacdo, a independéncia, o convivio com criangas maiores, entre outros). No
passado, esse processo ja foi marcado por formaturas (com direito a beca, diploma e
juramento) e “vestibulinhos” (testes que mensuravam a capacidade da crianga
frequentar o ensino fundamental). Atualmente, acreditamos numa transicdo mais
harmonica, estabelecendo didlogo com a escola e trabalhando, ao longo daquele
altimo ano, com criancas e familias, a seguranca necessaria para enfrentar esse
momento. Entretanto, num contexto de pandemia surge, para nos, alguns
guestionamentos: Como as criangas estdo vivendo o momento da transicdo da
Educacéo Infantil para os Anos Iniciais numa modalidade de educacgédo remota, ou a
distancia? Como o ciclo de alfabetizacdo, iniciado na Educacéo Infantil teve sua
continuidade contemplada no Ensino Fundamental, visto que € um processo
continuo?

Quero relatar um pouco da minha experiéncia. Durante grande parte de minha
vida profissional, trabalhei com o dltimo ano da educacéao infantil, o que antecede a
passagem para o ensino fundamental. E, em geral, um ano em que as familias fazem
muitos questionamentos com relacdo a alfabetizagéo, acreditando ser nossa fungéo
“preparar” para a vida escolar da crianga, muitas vezes insistindo na necessidade de

planejar “aulas”, usar cadernos, folhas impressas ou livros didaticos. Todos os anos
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conversamos muito a respeito, marcamos reunides sobre o processo de letramento,
ouvimos as angustias e tiramos duvidas das familias. Muitas criancas sentem-se
pressionadas e amedrontadas com a vida da escola que as aguardam... outras,
ansiosas, contam os dias para este momento. Percebo que uma da apoio a outra, e,
coletivamente, conversamos, trazendo, com leveza, as possibilidades que a escola
oferece.

Alguns perdem os dentes de leite naquele Gltimo ano. Outros, experimentam a
escrita através de varias possibilidades e multiplicidade de textos que utilizamos no
dia a dia. Outros ainda se desafiam em questdes de raciocinio l6gico e mostram-se
cada vez mais curiosos com o mundo que os cerca. Todo este movimento é
acompanhado pelo (a) professor (a), que, ao longo do ano, divide suas observacdes
com a familia. Eis que a pandemia de Covid 19 atravessa o ano de 2020, nos
colocando em teletrabalho desde meados do més de marco, trazendo desafios
relativos a necessidade da comunicacdo com as criancas e familias, através de
propostas (ndo obrigatérias) e outras acdes presentes aos profissionais da Educacgéo
Infantil, descritas no documento “Orientagbes para o Teletrabalho” (2020).

Em setembro de 2020, o setor pedagogico da SME nos convocou para uma
reunido regional com o objetivo de refletir sobre a transicAo e pensarmos
coletivamente em acdes que aproximassem as criangas desta realidade. Em
momentos presenciais sempre realizamos uma aproximagdo com as criangas e
familias, preparando-os para 0s novos momentos que 0s mesmos irdo viver ao findar
0 ano letivo. Paralelamente, é feita também uma aproximag¢do com os professores
(as) do 1° ano do Ensino Fundamental, visando o dialogo, a troca de informactes
acerca do grupo e das criangas, bem como a apresentacdo da estrutura fisica da
escola e a sua organizacdo. Tinhamos entdo que pensar como fariamos isto de forma
remota, frente as adversidades colocadas no ano de 2020.

No ano de 2020, atuei como professora em um dos Nucleos de Educacéo
Infantil Municipal da Rede Municipal de Florian6polis (NEIMs), com um total de trinta
criangas em idade para frequentar, em 2021, o Ensino Fundamental. Refletimos
coletivamente sobre as propostas que ja faziamos, semanalmente, buscando atender
as curiosidades das criancas com relacao as linguagens por meio da troca de cartas,
poesias, trava linguas, observacao e registro da natureza, passagem do tempo

(confeccdo de calendario), experiéncia de comparacdo do peso de objetos
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(construcao de uma balanca), entre outras, porém tais propostas ndo atendiam ao que
as familias esperavam (como exercicios de coordenacdo motora fina, copias ou
atividades em folhas). Se estivéssemos trabalhando presencialmente, teriamos o
contato diario com as criancas e suas familias, podendo perceber, com o passar do
tempo, como cada uma delas se apropriava daqueles conhecimentos, e suas
manifestacfes, como 0s seus medos, expectativas e descobertas..., mas, como fazé-
lo & distédncia, com acesso limitado a internet, que nos afastava das que mais
precisavam daquele apoio?

Paralelamente, pensamos em fazer um levantamento das escolas proximas,
visando auxiliar as familias no processo de matricula remota, sendo criado, inclusive,
um tutorial para a matricula na rede municipal. Foi também criada uma lista de
transmissado para envio de textos, bem como outros materiais. Entramos em contato
com a professora da Escola Basica Municipal, situada na mesma rua do NEIM, onde
sdo matriculadas a maioria das criancas que saem da unidade. Neste contato, a
professora disponibilizou uma visita virtual, via Google Maps, que mostrava a escola
e Varios espacos da mesma, visando substituir a visita que com certeza fariamos
presencialmente, se fosse possivel. Porém, pensando nas familias que talvez nao
conhecessem esta ferramenta, elaboramos uma lamina em que, de forma ludica,
conviddvamos as criancas a fazerem de conta que eram passaros e sobrevoavam a
escola, clicando em espacos que gostariam de conhecer.

Outro material que foi elaborado com o auxilio desta professora foi uma
entrevista, onde ela respondia, de forma simples e atenciosa as duvidas que haviam
sido enviadas pelas criangas. Por ultimo, marcamos uma Festa do Pijama virtual, com
a presenca também das demais criancas que permaneceriam na unidade no ano
seguinte, proporcionando uma despedida daqueles que estavam juntos a tanto tempo.
Foi uma noite bastante festiva, alegre, com direito as brincadeiras com luzes e
sombras (com o uso de lanternas), gincana, musica e contagao de historias.

Porém, na avaliacdo daquele final de ano, foram mencionadas falas de algumas
maes, preocupadas com o0 ano seguinte. As preocupacdes iam desde a aspectos
cognitivos (segundo elas, as criangas tinham “perdido” o ultimo ano da Educacéo
Infantil, em que deveriam estar sendo “preparadas” para esta transigado), até aspectos
emocionais, refletidos no receio de momentos onde a autonomia seria imprescindivel

naquele novo espaco, cercado de perigos e inseguranca.
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Tais receios ndo sdo novidade para quem atua com esta faixa etaria. Em
tempos “normais”, teriamos tido o ano inteiro para perceber estes receios, conversar
com cada familia e buscar, coletivamente, a seguranca para essa transicdo. Também
teriamos acompanhado as tentativas de uso da escrita, a evolucdo do raciocinio
|6gico, entre outros momentos que marcam esta fase e impulsionam a crianga a querer
mais, a sentir-se segura na busca de novos conhecimentos e experiéncias.

Ficou o desejo de pensar, de forma mais reflexiva, sobre esta transicao, os
caminhos possiveis que outras unidades pensaram para este momento, e
acompanhar as criancas e suas familias naquele primeiro ano do Ensino
Fundamental. Diferente dos estudos ja realizados sobre transicéo, este perseguiria o
caminho sob a influéncia da pandemia COVID 19, que acentuou a dificuldade de

comunicacao entre profissionais da area e com as familias também.
2 Fundamentacao tedrica

A ampliacdo do ensino fundamental obrigatério vem sendo gestada a algumas
décadas, e, com a aprovagao da Lei n° 11.274/2006, esta passa a indicar para o
Ensino Fundamental nove anos de duracdo, com a inclusédo das criancas de seis anos
de idade. A inclusdo dessas criancas gerou amplos debates acerca da infancia na
Educacdo Basica, sobre o processo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas, bem como o respeito as suas necessidades e caracteristicas. Brincadeira,
letramento e alfabetizac&do foram temas que ocuparam as pautas desde entéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (2009) ja
sinalizam a articulagdo com o Ensino Fundamental, ressaltando a importancia do
dialogo e da ndo antecipacéo de conteudos, além do respeito as necessidades etarias
e a garantia de propostas pedagodgicas que promovam o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas.

Isso é ressaltado nas DCNEB (BRASIL, 2013), no item “Acompanhamento da
continuidade do processo de educagao”, letra d, quando menciona que as instituicdes

de Educacéo Infantil devem:

[...] prever formas de articulacdo entre os docentes da Educacéo Infantil e do
Ensino Fundamental (encontros, visitas, reunifes) e providenciar
instrumentos de registro — portfolios de turmas, relatérios de avaliagdo do
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trabalho pedagdégico, documentacdo da frequéncia e das realizacdes
alcancadas pelas criancas — que permitam aos docentes do Ensino
Fundamental conhecer os processos de aprendizagem vivenciados na
Educacéo Infantil, em especial na pré-escola e as condi¢cées em que eles se
deram, independentemente dessa transicdo ser feita no interior de uma
mesma instituicdo ou entre instituicbes, para assegurar as criangas a
continuidade de seus processos peculiares de desenvolvimento e a
concretizacdo de seu direito & educagdo (BRASIL, 2013, p. 96).

O documento ainda enfatiza que o Ensino Fundamental “tera muito a ganhar
se absorver da Educacao Infantil a necessidade de recuperar o carater ludico da
aprendizagem, particularmente entre as criancas de 6 (seis) a 10 (dez) anos que
frequentam as suas classes, tornando as aulas menos repetitivas, mais prazerosas e
desafiadoras e levando a participagdo ativa dos alunos” (BRASIL, 2013, p. 121).
Concordamos com esta colocacao e registramos o quanto o trabalho pedagdgico,
tanto na educacéo infantil, quanto nos anos iniciais devem respeitar a participacéo
das criancas, suas linguagens, elaboracdes e hipoéteses.

Além disso, as DCNEB (Brasil, 2013, p. 121), advertem que “é preciso garantir
que a passagem da Pré-Escola para o Ensino Fundamental ndo leve a ignorar os
conhecimentos que a crianca ja adquiriu. Igualmente, o processo de alfabetizacdo e
letramento, com o qual ela passa a estar mais sistematicamente envolvida, ndo pode
sofrer interrupgao ao final do primeiro ano dessa nova etapa da escolaridade”.

Teoricamente, visando sustentar nossa compreensao sobre o fenémeno,
pautamo-nos em Rocha (2010) e suas discussdes em torno da defesa da Pedagogia
da Infancia, a qual apresentada estreito didlogo com o professor Manuel Sarmento,

reconhecido estudioso das questfes da infancia. Para a autora € necessario entao:

[...] tomar como objeto de preocupagdo os processos de constituicdo do
conhecimento pelas criancas, como seres humanos concretos e reais,
pertencentes a diferentes contextos sociais e culturais, também constitutivos
de suas infancias. A construcdo deste campo podera diferenciar-se, na
medida em que considere as diferentes dimensées humanas envolvidas na
construgéo do conhecimento e os sujeitos histéricos “objetos” da intervengao
educativa, e supere uma visdo homogénea de crian¢ca e infancia, que
segundo Sarmento e Pinto (1997), s6 pode ser considerada se pensarmos no
fato de a infancia ser constituida por seres humanos de pouca idade.
Desvelar o que conforma e da forma as diferentes infancias exige considerar
as proprias criangas nesta dimensao social. (ROCHA, 2010, p. 13-14).

Pinto e Sarmento (1997), ao apresentarem as contribuicdes da Sociologia da

Infancia, nos advertem o quanto é necessario compreender o conceito de infancia
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dentro dos contextos sociais e as identidades das criancas, tendo que dar visibilidade
social a esta categoria, afinal, a infancia, deve ser concebida como uma construcao
social. Desta forma, a agenda politica da infancia pode proporcionar paradoxos
conforme eles sinalizam:

As inconsisténcias da agenda politica da infancia (Sgritta, 1997) sdo a
expressao desse paradoxo maior de as criancas ser atribuido o futuro do mundo num
presente de opressdo. Esta condi¢ao é constitutiva da infancia como categoria social
e exprime-se quer no respectivo estatuto social, quer ainda no valor que Ihe é atribuida
pela instituicdo criada por exceléncia para a infancia: a escola. (SARMENTO e PINTO,
1997, p. 12)

Desta forma, ao pensar sobre o processo de transi¢ao e a vivéncia das criancgas
em tempos de pandemia, temos que considerar também as desigualdades sociais e
excluséo tecnoldgica que elas podem ter vivido. Estelles e Fischman (2020, p. 6) nos
fazem pensar sobre “No momento, vale a pena perguntar se, nos proximos anos, 0s
pesquisadores da educacdo e os formuladores de politicas continuardo a se
comportar como se nada disso tivesse acontecido ou se, pelo contrario, a catastrofe
servira para repensar certos modelos pedagdgicos”. Essa afirmagao também nos
coloca a pensar se ndo se faz necessario organizar pesquisas que apresentem o
momento educacional vivido durante a pandemia, as particularidades, a mudanca dos
processos, bem como a avaliagédo sobre as situacdes experienciadas.

Pesquisar sobre um tema a partir de um processo ainda tao recente, e que
muito possivelmente modificara as nossas relacdes educativas futuras, € um tanto
desafiador e necessario. A pandemia do Covid -19, nos trouxe muitas indagagoes,
algumas incertezas, nos retirou da nossa zona de conforto e gerou outros e novos

aprendizados.

3 Consideracdes Finais

Considerando as acOes organizadas ao longo do ano de 2020, os
guestionamentos oriundos das reflexdes e o desejo de aprofundamento, um projeto
de pesquisa foi elaborado, submetido a selecdo do Doutorado em Educacdo do
PPGE/UDESC -2021 e aprovado. Portanto, tal projeto de investigacdo tera
continuidade nos préximos quatro anos.

Estamos vivendo e fazendo histéria, com todos os percalcos, duvidas,
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angustias e incertezas proprias de quem desconhece o que ha de vir. Nossa Unica
certeza é que o comprometimento coletivo com a infancia e a pesquisa sera
fundamental para delinearmos uma transicdo mais coerente, um dialogo mais claro
entre os niveis de ensino e perspectivas mais justas e igualitarias para todas as

criangas.
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