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Resumo:

Os estudos voltados para a formacdo de professores alfabetizadores de criancas, jovens e
adultos envolvem discussdes sobre os aspectos didaticos especificos da elaboracdo dos
conceitos bésicos de leitura e de escrita e que, necessariamente, estdo associados a
diversidade cultural sob diferentes raizes: A raiz social, inerente a historia da educacao e da
alfabetizac@o no Brasil; A raiz conjectural, referente a variabilidade de cada espaco, tempo e
grupo de trabalho; A raiz subjetiva, suscetivel as singularidades de cada crianc¢a, jovem ou
adulto que vive a experiéncia da alfabetizacdo. Tal posicionamento imp&e urgéncia no
desenvolvimento de pesquisas que compreendam as experiéncias formativas humanas como
processos hibridos e em constante revisédo, na medida em que séo contextuais e culturais,
concomitantemente. Neste artigo, busca-se relacionar aspectos teéricos e praticos dos
processos de elaboracdo e interacdo com a cultura escrita, identificando subsidios para
praticas pedaglgicas autorais e contextuais nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Conclui-se que a producao de conhecimentos em cultura escrita se da de forma integrada aos
aspectos sociais e € consequéncia de processos culturais instituidos, aceitos e exigidos
socialmente.
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1 Introducéo
Os estudos que déo base ao presente artigo se constroem no ambito do Nucelo de
Ensino e Estudos em “Linguagens, Alfabetizagcao e Letramento”, bem como do Grupo de

Pesquisa “Linguagem, Cognicdo Humana e Processos Educacionais”, ambos alocados na
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Faculdade de Educacao (UERJ/Maracand). O perfil aplicado e conceitual que marca a relacdo
entre 0os componentes formativos destes estudos e a discussdo aqui exposta dialogam
através do objetivo comum de identificar conexdes possiveis entre: os aspectos individuais da
aprendizagem na elaboragdo de conceitos em cultura escrita; os aspectos que envolvem a
formacéo de agentes de alfabetizacéo e de letramento; os aspectos didatico-pedagdgicos que
entrelacam as préaticas pedagoégicas e os estudos em linguistica aplicada; os aspectos
culturais que explicam a alfabetizac&o e o letramento de modo interdisciplinar e contextual.

Para alcancar tal objetivo, as autoras desenvolvem pesquisa de base tedrico-pratica,
uma vez que essa se destina ndo apenas a reconstrucao de teorias, quadros de referéncia,
condicbes explicativas da realidade, polémicas e discussdes pertinentes (DEMO, 2000), mas
também a “devolugdo dos dados a comunidade estudada para as possiveis intervencoes”
(DEMO, 2000, p. 22), nos moldes de uma pesquisa-agao.

Um dos desafios que aqui se impde é o de suscitar possibilidades teéricas e didaticas
que possam dar subsidios as praticas inclusivas de interacdo entre a cultura escrita e a
cultura de origem, sempre marcadas por subjetividades e interculturalidades, nos mais

diferenciados contextos de processos educacionais.

2 Os modos individuais de aprender e de ensinar: principios tedricos

O processo de letramento € concebido neste artigo como um processo de “transito”
entre culturas diferentes (SENNA, 2001), como uma forma de interacdo com um modo de
elaborag@o do pensamento estranho ao de origem ou habitual de cada pessoa. Assim, este
processo pode ser concebido como fenémeno plural, de procedéncia transdisciplinar, pois
acontece em varios momentos da vida e nos espagos mais diversos de experiéncias pessoais
e convivéncia social e cultural.

Esta é uma nocdo importante neste trabalho, pois a apropriacdo da cultura escrita,
conforme convencionalmente exigida pela escola, é tratada como um dos processos de
letramento de maior exigéncia social na contemporaneidade.

Ha que se destacar que, como fenbmeno das subjetividades e, portanto, das
identidades assumidas por cada sujeito, o letramento em cultura escrita situa-se no campo
das representacdes mentais, ou seja, daquilo € construido ao mesmo tempo individualmente
e culturalmente. Trata-se de processo cognitivo, complexo e individual, porém relativo as
selecbes sociais, sendo permeado de escolhas estabelecidas com base em valores
agregados culturalmente e historicamente.

As praticas pedagogicas de letramento em cultura escrita s&o revisadas a partir deste
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preceito, pois encontram-se alojadas no campo da cultura, da antropologia e da linguistica
aplicada. Conforme os estudos de Vygotsky (2008a), as mediacdes -culturais séo
indispensaveis quando se trata de modos de elaboracdo de conceitos cientificos. Apropriar-
se da cultura escrita representa, portanto, elaborar conceitos e interagir com uma tecnologia
(SENNA, 2019) por identificagéo pessoal, para falar de si e para interagir com 0s outros e com
0 mundo.

Atividades pedagogicas repetitivas e descontextualizadas revelam o entendimento da
leitura e da escrita como atos exclusivamente motores, que precisam ser treinados, sem
necessidade de investimento intelectual. Do ponto de vista mais organico que aqui se retrata,
0 processo de elaboragcédo de conceitos é condicdo para a producdo de leitura e de escrita.
Isto implica o reconhecimento de criangas, jovens e adultos como produtores de textos e de
conhecimento durante todo o processo escolar, mesmo antes de se tornarem leitores e
escritores convencionais.

O trabalho pedagdgico voltado para o letramento em cultura escrita, entendida como
tecnologia geradora de mentes capazes de ajuizamento do mundo a partir de propriedades
I6gicas e cientificas, de preceitos derivados da gramatizacao das linguas e dos mais diversos
processos de letramentos (SENNA, 2019), ndo cabe apenas no papel ou mesmo em listas
descontextualizadas de habilidades e competéncias organizadas disciplinarmente.

Implica, portanto, viver a cultura escrita, como uma experiéncia que atravessa a vida
para além da escola.

Os modos contextuais de interacdo com a cultura escrita compdem a amplitude da
tarefa educativa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, visando formar leitores e escritores
desde a Educacgédo Infantil, em perspectiva de leitura e escrita de mundo. Trata-se de um
movimento que ndo se configura como antecipagao da sistematizagcdo da alfabetizagéo para
a Educacéo Infantil, mas um processo que considera crian¢as, jovens e adultos como pessoas
gue ajuizam sobre o mundo desde sempre, sob as mais diversas légicas conceituais,
independente do dominio da escrita alfabética.

A formacéo para a producao de textos pode ser, entretanto, intencional nesta fase de
escolaridade, mas se da contextualmente, destacando-se, segundo Senna (2015), os jogos
simbdlicos, a identificacdo e 0 uso de diferentes instrumentos de expressao e registros de
informacdes, o reconhecimento e a experienciacdo de situacdes culturais mediadas pela
cultura alfabética, a interacdo — ainda que informal — com a escrita alfabética e a producao
oral de historias e relatos de experiéncias.

Aos seis anos de idade, no Brasil, a partir da Lei do Ensino Fundamental de 9 anos,
(BRASIL, 2006) as criancas iniciam no primeiro ano escolar do Ensino Fundamental,

segmento no qual outros aspectos relativos a cultura escrita entram em pauta, como a
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sistematizacdo de atividades voltadas para os principios alfabéticos da escrita, para a
estrutura formal na producéo de textos e para veiculacdo destes dois aspectos em registros
gue objetivam expressdo e comunicagdo. As historias e demais fontes orais de informacao
permanecem como suportes para o trabalho pedagdgico de formacdo de leitores e sao
acrescidas de registros escritos provenientes de situacfes vivenciadas pelas criangas, ha
escola ou fora dela, j& que o mundo é repleto de textos.

N&o € coincidéncia que, na mesma propor¢do em que a formalidade da escolaridade
avanca para praticas mais cientificas de interpretacdo da realidade, através da progressao
dos anos escolares do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, cada vez mais
espacadamente propostas socialmente contextualizadas séo substituidas por praticas de
cunho repetitivo ou por reproducéo de conceitos pouco vivenciados pelos alunos.

Vygotsky (2008a) é um importante ponto de apoio para a argumentacdo tedrica entre
a diversidade cultural e 0 comportamento de aprendizagem humana. Segundo este autor, a
formacdo dos conceitos tem origem na relagdo existente entre pensamento e linguagem.
Considera-se, ainda, o papel da mediacdo entre sujeitos sociais e, ho caso de conceitos
cientificos — dentre os quais encontram-se 0s conhecimentos relacionados a cultura escrita —
0 papel da escola e de seus agentes de formacéo.

Ao contrario de pressupostos generalistas, tem-se que as fun¢des mentais séo
estruturadas na acao de varios elementos que trabalham ao mesmo tempo e articuladamente,
porém cada elemento desempenhando sua funcéo, constituindo “um sistema funcional
complexo”, numa conexao entre a filogénese e a ontogénese.

A compreenséo do papel da mediacao torna-se fundamental na perspectiva histérico-
cultural de Vygotsky, pois as formas com que as pessoas utilizam o pensamento conceitual,
ao lidar com a compreensdao do mundo real e a comunicacido, sao diferentes ‘em sua
composigao, estrutura e modo de operacédo” (VYGOTSKY, 2008b, p.48). Em sua teoria, o
percurso de formacao dos conceitos ndo segue uma logica linear e a questdo da mediacao é
a principal nesta irregularidade.

Vygotsky diferencia os conceitos “espontdneos” ou “cotidianos” dos “cientificos”, que
sdo aqueles “adquiridos através do ensino, como parte de um sistema organizado de
conhecimentos, particularmente relevantes nas sociedades letradas” (OLIVEIRA, 1992, p. 31).
O movimento de construcdo destes conceitos de naturezas diferenciadas acontece no
cotidiano da vida das pessoas também de modo diferenciado. Os conceitos espontaneos
podem ser elaborados antes mesmo que deles se faca uso ou que sejam usadas palavras

para defini-los. Em contraponto, os conceitos cientificos séo elaborados inicialmente a partir

da definicdo dos mesmos e de sua utilizacdo em situacdes formais (VYGOTSKY, 2008a,
2008b).
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Vale destacar que, entretanto, a diferenca de natureza entre estes dois tipos de
conceitos ndo os torna independentes. Os conceitos cientificos precisam dos espontaneos
como referéncia de ponto de partida. Vygotsky (2008b) explica que os conceitos cientificos
podem tornar-se descendentes ao buscar os espontdneos e vice-versa, pois buscando
alcancar os cientificos, os espontaneos tendem a ficar mais elaborados e, portanto,
ascendentes.

Dai se explicam praticas didatico-pedagdgicas contemporaneas que priorizam a
reflexdo sobre o sistema de escrita a partir do nhome dos estudantes, de seus colegas de
turma, de sua familia ou até mesmo de textos convencionais que sejam significativos para os
estudantes. Estas praticas ilustram a compreensdo de que, muitas vezes, as palavras ou
textos estaveis (jA bem conhecidos pelas criangas, jovens ou adultos em processo inicial de
alfabetizacéo), com significado afetivo ou de interesse, passam a ser, assim, referéncias e
caminhos para a elaboracdo de conceitos sobre as convencdes da escrita.

A elaboracao de estratégias didatico-pedagodgicas que vislumbrem modos contextuais
de interacdo com a cultura escrita sdo: a) Autorais, porque sao elaboradas ou selecionadas
pelo professor, num processo que articula intencionalidade pedagdgica, criacdo e marcas
pessoais fazer-se professor; b) Investigativas, porque respondem as demandas reais de
aprendizagem do aluno e do grupo, individualmente e coletivamente; c) Diversificadas, porque
atendem a diversidade original do ser humano e a subjetividade também inerente a ele.

Tal discussao ressalta que as mediacdes pedagodgicas em principios de diversidade
sdo analisadas caso a caso, pois privilegiam os modos particulares de interacdo com o
conhecimento.

Para a elaboracdo de conceitos cientificos, os estudantes adotam procedimentos
também cientificos de leitura de mundo, mas a estes conceitos sdo somados todos 0s outros
adquiridos por toda a vida, de maneira intercultural. Esta forma, entretanto, instaura uma
inédita compreensédo de mundo, definida por Senna (2007) como um sistema metaférico, ou
seja, como uma maneira impar de organizar 0s conceitos, num processo de transposicéo de
ideias e ndo a simples superposicao. Tal processo pode ser compreendido como uma tentativa
mais contemporanea de transitar entre a cultura escrita, de natureza cientifica, e as demais

culturas que fazem parte da vida dos estudantes nos demais contextos, para além da escola.

4 Processos de alfabetizacdo para a diversidade: o que mostram os caminhos
percorridos até aqui
Os modos de ensinar e de interagir com os estudantes, os pares de trabalhos e as

gquestbes sociais com consequéncia escolar, revelam a concepcéo de educacéo, de sujeito,
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de aprendizagem e de cultura de cada professor. Revelam, ainda, a teoria de base do trabalho
pedagdgico proposto em sala de aula, sem que para isso precise de nomeacao ou filiacdo a
algum pesquisador de reconhecimento académico. Esta teoria representa os conceitos
efetivamente elaborados pelos professores e corroboram os modos individuais de ensinar.

A dimensédo pesquisadora para formulagdo de teorias docentes autorais, pressupde
investimentos na formagéo dos professores, exatamente por valorizar a profissionalizacédo do
trabalho docente e por dimensionar os conhecimentos cientificos envolvidos nesta em jogo no
decorrer de cada proposta didatica.

Os estudos de Bruner (1997) tornam-se importante referéncia no que diz respeito aos
estudos da mente e apoiam a reflexdo sobre as formas de organizacdo do espaco escolar e
dos demais elementos que o caracterizam. Segundo este autor, o que afere significado a acao
humana é a cultura. Compreende-se, neste sentido, que as origens dos mais diferentes
saberes sdo mantidas e, com a elabora¢éo de novos conceitos, outros sdo gerados, formando
um rol de conhecimentos nao-evolutivos, ndo-progressivos ou nao-superpostos, mas sim
entrelacados.

A elaborac¢éo de planejamentos diversificados esta relacionada a eleicdo de atitudes
docentes pautadas em principios educativos - e ndo em métodos - . A adesdo a um método
exclusivo de trabalho nado faz parte destes principios exatamente por ser uma escolha que, a
priori, delimita os planos de acéo, subjugando previamente os modos de aprendizagem dos
estudantes e os modos de ensinar dos professores.

O planejamento aberto a diversidade de comportamentos de leitura de mundo
considera todo um mapa cultural que vai compondo os desenhos da escola de hoje. Este
mapa contempla aspectos de naturezas diversas, como por exemplo: A natureza cientifica do
curriculo escolar; A natureza social da escola de hoje; A natureza pessoal da elaboracao de
conceitos; A diversidade cultural como esséncia humana; O corpo e o movimento do estudante
contemporaneo.

Avalia-se que os conteudos escolares sdo conceitos que se reconfiguram o tempo todo
e por isso, academicamente, é quase consensual que 0s processos discursivos (0s contextos,
os fatos e seus textos) possam ser tomados como caminho didatico, objetivo e como recurso
didatico para praticas pedagdgicas coerentes, inclusivas e contemporaneas. As acbes
didatico-pedagodgicas sdo, portanto, elaboradas a partir de estudos interdisciplinares, que
buscam o dialogo entre diferentes areas do conhecimento — todos balizados por principios de

inclusédo social.

4 Consideracdes Finais
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A discussdo encaminhada no presente artigo encaminha a conclusdo de que a
producao de conhecimentos em cultura escrita se da de forma integrada aos aspectos sociais
e é consequéncia de processos culturais instituidos, aceitos e exigidos socialmente.

Vive-se um tempo que tem a marca da imprevisibilidade, mas também das multiplas
possibilidades para elaboracéo de todas as coisas, o que fragmenta a concepcao que se tinha
sobre a estreita relacado entre métodos unificados de alfabetizagdo e a producéo de leitura e
de escrita.

Nas escolas, trabalha-se pela aprendizagem de estudantes com histérias de vida e de
formagdo bem diferenciadas. Em sua diversidade, contudo, apresentam aparato cognitivo
sempre em desenvolvimento que Ihes permite pensar, ouvir, ver, comunicar, interagir, criar,
pesquisar, construir e elaborar estratégias diferenciadas para participacdo da vida escolar e
social.

O discurso recente de determinadas politicas de alfabetizacdo todavia, por vezes
parece crer que a elaboracéo da leitura e da escrita se dao por uma questdo de tempo ou por
vias naturais do desenvolvimento humano. As inferéncias que aqui se propdéem apostam na
atuacdo do professor como autor de seu préprio trabalho e pesquisador interessado em
conhecer bem os modos de aprender de seus alunos para que possam subsidiar praticas
mediadoras pontuais e coerentes.

Assumir esta postura é, fundamentalmente, olhar para um projeto amplo de formagéo
de pessoas que interagem em cultura escrita para falar de si e de suas origens, para
representar-se e para construir caminhos cada vez mais diversos de incluséo social.

Todo este debate entra em pauta visando contribuir e motivar a amplia¢éo do repertério
de possibilidades didaticas e fazer valer a maxima de que alfabetizar é, entre outras esferas:
Estar disponivel a cultura do “outro” e a imprevisibilidade decorrente da diversidade, estar
aberto a ciéncia contemporanea e lutar por caminhos e condi¢des para praticas de pesquisa-
acao em linguagem, construir com estudantes caminhos reais de interacdo com a cultura
escrita e, sobretudo, compreender que a alfabetizacdo € um caminho importante na superacao

das diversas formas de desigualdades t&o recorrentes neste pais.
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