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RESUMO

O presente estudo apresenta resultados de uma pesquisa de mestrado académico na qual
busca compreender praticas alfabetizadoras de professoras atuantes em turmas do ultimo
ano do Ciclo de Alfabetizacdo (terceiro ano de escolaridade) e participantes do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa. Aborda a perspectiva da organizagéo escolar
em ciclos, a multiplicidade do campo tedrico-pratico da alfabetizacéo e a perspectiva do
PNAIC enquanto politica publica de formag&o continuada de professores alfabetizadores.
Toma a conversa como procedimento metodoldgico e apresenta analises de falas
docentes sobre seus modos de pensar acerca dos seus modos de atuar pedagogicamente.
Conclui evidenciando aspectos da complexidade dos modos de reflexdo e atuacéo
docente sobre/nos processos de ensino-aprendizagem em turmas com criancas que ainda
nao leem e escrevem convencionalmente no referido ano de escolaridade. Conclui que as
politicas de formac&o continuada de professores alfabetizadores necessitam fomentar
debates mais intensos sobre as concepcdes de alfabetizacdo, de modo fortalecer aquelas
que compreendem o sujeito como ativo e interativo, desafiando as/os docentes a se
distanciarem de praticas remanescentes de suas memdrias enquanto aprendizes,
basicamente fundamentadas em uma perspectiva tradicional.

Palavras-chaves: Ciclo; Alfabetizacdo; Praticas docentes; PNAIC

1. Introducéo

A mobilizacdo para esse estudo, tem origem nas questdes manifestadas por
professoras e professores, no revelar de suas inquietacdes profissionais frente ao desafio
de alfabetizar no dltimo ano do Ciclo de Alfabetizacdo. Tais falas estiveram presentes
especialmente nos encontros de formacéo pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC), em Sao Goncalo, municipio situado na regido metropolitana do

estado do Rio de Janeiro.
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A escolha de tal etapa do Ciclo de Alfabetizacéo se justifica pela enunciacdo de um
tempo que estd se esgotando, que exige sua otimizacdo de modo a potencializar
aprendizagens em carater de urgéncia. A situacao de ndo dominio da lingua escrita nesse
ano de escolaridade incide na condigdo de progressao da crianga para o ciclo posterior,
pois sendo o Ultimo ano do ciclo ele/a esta passivel a reprovagdo por aprendizagem
compreendida como insuficiente.

Sendo assim, o presente texto discutira questdes sobre a proposta da organizacao
escolar em ciclos, o campo tedrico-pratico da alfabetizacédo, a perspectiva do PNAIC e
analises de falas docentes sobre seus modos de pensar e efetivar suas praticas.
Finalizando com consideracbes acerca de possibilidades da atuacdo docente e de

desenvolvimento de politicas publicas em formacado continuada para alfabetizadores.

2. Formacdo docente e possibilidades tedrico-préaticas sobre Ciclo e Alfabetizagcéo

O estudo apresentado é parte da dissertagdo em mestrado académico, cursado na
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro, defendida no ano de 2019. A pesquisa
teve como objetivo geral compreender como aconteciam as praticas pedagégicas no
altimo ano do Ciclo de Alfabetizacdo, direcionadas as criangas que ainda ndo se
encontravam com o desenvolvimento esperado na perspectiva da escola, em relacdo ao
dominio da lingua escrita, apés terem, no minimo, dois anos cursados de alfabetizagéo.
Como critério de investigacdo das praticas docentes, foi considerada a participagéo das
profissionais no Programa Nacional pela Alfabetizac&o na Idade Certa (PNAIC), visto esta
ser a mais recente politica publica de formacdo continuada docente desenvolvida em
ambito nacional.

O PNAIC, em regime de colaborag&o com estados e municipios, foi implementado pela
Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, e prevé o alcance da Meta 5 do PNE (Plano Nacional
de Educacéo), que preconiza “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro
ano do Ensino Fundamental” (BRASIL, 2014, p.20). O programa constitui-se por integragéo e
estruturacdo de formacao continuada de professores alfabetizadores, entre outros eixos.

A prerrogativa de continuidade no tempo de aprender — principio da concepc¢éo de
escolaridade em ciclos — fomentada nas formacdes do PNAIC, com vistas nha
alfabetizacéo, apresenta-se como um desafio para muitos professores e professoras.

No entanto, destaco a importancia em compreender a escola em ciclos enquanto

proposta pensada num ideal de democracia, que vislumbra o conhecimento como direito
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de todos, conhecimento construido na coletividade, com principios de solidariedade,
visando o bem comum. Nesta perspectiva a experiéncia dos educandos é fonte dos temas
de estudo, buscando atender seus interesses e necessidades.

Sobre as relagdes na escola, o ciclo prevé, entre outros aspectos, 0 agrupamento
de criancas com idades aproximadas e, em especial, seus diferentes momentos de
aprendizagem como uma possibilidade para potencializacdo da pratica pedagogica
(KRUG, 2005), contrariando uma perspectiva hegemdonica de configuracdo das classes.

Paulo Freire nos chama a atencao para a educagdo enquanto ato politico e, além
de com ele concordar, compreendemos na alfabetizacdo uma concentracdo maior desse
ato, visto que por meio da leitura da palavra escrita, enquanto “palavramundo”, nos é dada
a condicdo de realizar uma leitura de mundo mais critica (FREIRE, 2011, p. 19).
Acreditamos que garantir as pessoas o direito de ler e escrever pressupbe um
compromisso de potencializar os modos de pensar e agir desses sujeitos, com autonomia
e criticidade. Sobre o papel do alfabetizando na construcéo da escrita e da leitura, Freire

(2011) nos leva a compreender que:

(...) enquanto ato de conhecimento e ato criador, 0 processo de
alfabetizacdo tem, no alfabetizando, o seu sujeito. O fato de ele
necessitar de ajuda do educador, como ocorre em qualquer relacéo
pedagdgica, nao significa dever a ajuda do educador anular sua
criatividade e sua responsabilidade na construgdo de sua linguagem
escrita e na leitura dessa linguagem. (p. 28-29)

Nessa perspectiva de atuacdo docente, tem-se evidenciada uma necessidade de
alfabetizac@o pautada no estimulo a exercicios cognitivos e reflexivos sobre a leitura e a
escrita, tomando-a como tarefa complexa de transformacéo da oralidade em expresséo
escrita, e vice-versa. As analises feitas pelo aprendiz, resultantes de sua curiosidade e
interesse devem ser subsidios para o desenvolvimento dos processos, numa tarefa

criadora carregada de sentidos.

A década de 1980, mostrou-se como periodo de efervescéncia de
difusdo de concepgdes construtivista e histdrico-cultural de
alfabetizacdo. Além de um movimento de desmetodizacdo da
alfabetizacdo e disseminacdo do construtivismo (ainda que com
equivocos de interpretagédo, pois alguns educadores o}
compreendiam como método), a perspectiva histérico-cultural também
obteve lugar entre os/as educadores, inclusive gerando certa disputa
entre seus defensores e os do construtivismo (MORTATTI, 2000).

Ha quase quatro décadas ainda se mostra fazer preciso salientar que ambas

concepcles (construtivista e histérico-cultural) podem/devem orientar as praticas
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docentes, no sentido de valorizar os modos como a crianca aprende, em detrimento da
supervaloriza¢do dos modos como se ensina, comum a metodizagao.

Sobre a perspectiva do PNAIC em relaco a Alfabetizacdo, o caderno de estudos 1,
Ano 1, na secdo Aprofundamento do Tema, Albuquerque (2012) aborda questfes
referentes a construcdo do curriculo na alfabetizacdo. E, no texto “Concepgdes de
alfabetizacéo: o que ensinar no ciclo de alfabetizacao”, evidencia sua defesa a concepgéao
de aprendizagem de bases construtivistas, com énfase na psicogénese da lingua escrita

de Ferreiro e Teberosky (1999) associada a perspectiva do letramento:

(...) defendemos que as criancas possam vivenciar, desde cedo,
atividades que as levem a pensar sobre as caracteristicas do nosso
sistema de escrita, de forma reflexiva, ludica, inseridas em atividades
de leitura e escrita de diferentes textos. E importante considerar, no
entanto, que a apropriagdo da escrita alfabética nédo significa que o
sujeito esteja alfabetizado. Essa é uma aprendizagem fundamental,
mas para que os individuos possam ler e produzir textos com
autonomia é necessério que eles consolidem as correspondéncias
grafofénicas, ao mesmo tempo em que vivenciem atividades de leitura
e producéo de textos. (MEC: BRASIL, 2012, p. 22)

Diante das abordagens acerca da organizacdo escolar em ciclos e observacao da
multiplicidade do campo tedrico-pratico da alfabetizagcéo, considerando a proposta do
PNAIC, na tentativa de compreender as possibilidades de atuacdo das professoras
alfabetizadoras pesquisadas, foram tomados alguns caminhos metodolégicos, capazes de
contribuirem com a construcdo de algumas consideracdes sobre a prética alfabetizadora
em turmas com crian¢as que ainda ndo leem nem escrevem convencionalmente no ano

final do Ciclo de Alfabetizacao, terceiro ano de escolaridade.
3. Dos caminhos metodoldgicos a percepcdo do viavel: Conversas com professoras

De abordagem qualitativa, no momento empirico, a observacao participante contou
com a conversa enquanto procedimento preponderante para coleta de dados ao encontro
dos objetivos especificos da pesquisa. A aposta empreendida se justificou pelo fato de os
autores defenderem que a inexisténcia de um roteiro pré-elaborado possa ser substituida
pela valorizacdo da construcao de pensamento junto com 0s sujeitos da pesquisa (...) no
encontro com o outro”, pois “provoca-nos a viver a experiéncia da alteridade: pensar(se)
com o outro” (RIBEIRO, SOUZA, SAMPAIO, 2018, p. 34-35).
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Em conversa, as professoras pesquisadas descreveram suas impressdes sobre
suas préticas diante da diversidade de momentos de aprendizagem das criangas em suas
turmas, o que compreendiam sobre 0s processos iniciais desse ano de escolaridade
(terceiro ano), ciclo e concepc¢ao de alfabetizacéo.

A Professora A revelou seus conhecimentos sobre os processos de alfabetizacao,
apresentando influéncia da concepc¢ao tradicional de ensino-aprendizagem da lingua
escrita, com perceptivel inclinagdo para os métodos sintéticos de alfabetizagéo (silabagéo

e fonico, especialmente):

N&o pude diferenciar muito porque eles ndo sabiam nada. Entéo tive
gue partir do basico mesmo. O AEIOU o ABC. Vamos juntar... E com
eles foi feito assim. Porque os que estavam na idade certa, muitos ja
sabiam juntar, ja sabiam fazer uma leitura, mesmo que superficial, mas
conseguiam. E eles ndo. Entdo com eles era assim. Eu pegava,
trabalhava com a turma, solicitava que eles prestassem atencao.
Enquanto a turma estava fazendo as atividades, eles vinham — até
porque eles ndo queriam se expor para 0s pequenos: “Professora,
como que eu fago?” Fazia, mostrava, a silabacao, mostrava os sons...
(Prof2 A)

O inicio da fala da professora € marcado por uma espécie de justificativa que a mesma
se da para seus modos de como enfrentar o desafio nos primeiros contatos com as criancas
ainda nao alfabetizadas. Ndo poder diferenciar, nessa circunstancia, € um indicativo de que
também estava a se adaptar ao desafio recentemente imposto. Quando diz “tive que partir
do basico mesmo. O AEIOU o ABC. Vamos juntar” é possivel perceber que a escrita ndo
esta sendo considerada como um objeto de conhecimento a ser apropriado pelas criancas,
e sim um codigo a ser transcrito. Ferreiro (2011) esclarece a diferenca das concepcoes e

suas resultantes:

(...) se a escrita é concebida como um codigo de transcricdo, sua
aprendizagem é concebida como a aquisicdo de uma técnica; se a

escrita é concebida como um sistema de representacdo, sua
aprendizagem se converte na apropriacdo de um novo objeto de
conhecimento, ou seja, em uma aprendizagem conceitual. (p. 19)

Ao pensar nas formacg8es as quais se submeteram em circunstancia do PNAIC, me
gquestiono e as questiono também, o porqué de ainda valerem-se de préatica que vao de
encontro com a perspectiva construtivista defendida pelo programa, que compreende a
lingua como um sistema de representacdes, um sistema notacional. As respostas costumam
ser evasivas, até que, depois de muito conversarmos, a Prof2 A declara a concepcéo

predominante em suas praticas:
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Eu sou uma professora que gosta do tradicional. Acho o tradicional
valido. Até porque, se nao fosse ele, eu acho que ndo teriamos tanta
coisa como temos hoje. Mas as coisas evoluem, as pessoas mudam e
as coisas realmente precisam mudar. Vocé coloca um pouco sim do
construtivismo, isso é valido. Mas sem abandonar definitivamente.
Usar o que tem de bom. Tem coisas boas que a gente pode usar. Eu,
por exemplo, lembro que fui alfabetizada com cartilhas. A professora
ndo ficava sé naquilo “lvo viu a uva”... (Prof® A)

Com essa fala fica evidenciado que seu perfil profissional tem maiores influéncias de
suas memdrias enquanto estudante, que das suas experiéncias formativas inicial e
continuada, incluindo a promovida pelo PNAIC.

Mediante escuta e analise sobre esses modos de pensar e construir situacdes
didéaticas de alfabetizacdo, assumimos preocupacdes por Weisz (2009) sinalizadas: “Quando
se tenta sair de um modelo de aprendizagem empirista para um modelo construtivista, as
dificuldades de entendimento as vezes sao graves” (p. 58). A professora demonstra
resisténcia em se deslocar inteiramente do modelo de ensino que |he traz seguranca para o
outro de compreensdao ainda insipiente de seus fundamentos.

A Prof2 B, também admite conciliar praticas fundamentadas na concepcdo de
aprendizagem empirista (sem assim denomind-las) com outras construtivistas e, ao
perceber as aprendizagens acontecendo, n&o consegue a “qué” atribuir tais
consequéncias. O mesmo se adapta as ndo aprendizagens. A professora, fala de suas
lembrancas de trabalho com outra turma, no desenvolvimento de um projeto, também na

rede municipal:

Até hoje me pergunto como alfabetizei treze alunos com muitas
dificuldades para aprender. Eles aparentavam ter diagnéstico de
dislexia... Era uma turma de Se Liga, aquele material do Instituto
Ayrton Senna, de livro tradicionalissimo, de copia, copia, copia... Mas
0 engracgado é que eu ficava questionando esse material. Mas foi esse
material que ajudou aquelas criangas a aprendera ler. Isso fundiu com
minha cabeca. Mas, assim, eu ndo seguia totalmente as instru¢ées do
material ndo. N&o podia fugir muito porque a supervisora
acompanhava as aulas e o preenchimento dos objetivos para marcar
com “xX”. Eu dava umas leituras diferenciadas, uns trabalhos em
grupo... (Prof2 B)

O término de sua fala traz consigo o ponto essencial desse estudo: ndo ha iniciativa
docente que caracterize exclusividade na promocao dos contingentes viabilizadores das
aprendizagens das criancas, nem mesmo nas atividades que propdem individualmente.

Inclusive, em nenhummomento as professoras pesquisadas afirmaram realizar atividades
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especificas direcionadas especialmente as criancas de identificacdo da pesquisa. Elas
demonstraram que o aprender a ler e escrever vem se realizando por meio das relacées
estabelecidas entre as criancas e seus pares, estando elas incluidas (as professoras). Na
sala de aula, nessa microssociedade, onde a formacdes dos grupos de trabalho, sendo
eles organizados ou ndo, propositalmente por elas (professoras), na medida que os
colegas se disp6em a ajudarem-se, conforme descreve uma das professoras pesquisadas:

Falo assim: “Olhem sé! Eu vou ensinar umas letras aqui para eles.
Vocés terminem, porque depois eu vou tomar leitura de ‘fulano’ e
depois vocés ajudem ‘ciclano’ Eles tém responsabilidade de ajudar
os colegas”. (Prof2 B)

As professoras, que ainda ndo detinham precisdo sobre o que fazer diante das
lacunas presentes nos processos de ensino-aprendizagem, tinham aliados (as criancas)
nessa dindmica de construcdo de conhecimento no coletivo. As criancas, na medida que
auxiliam seus colegas, para explicarem seus modos de pensar, precisam formular com
precisdo e clareza seus argumentos, sistematizando seus proprios conhecimentos
(WEISZ, 2009). As que ainda ndo leem nem escrevem convencionalmente, vao
incorporando aos seus ndo saberes aprendizagens de modos que nos escapam a

capacidade de mensura-los.
4. Consideragdes parafim de conversa com muito a dizer

Nesse estudo foi possivel perceber que as profissionais pesquisadas assumem terem
praticas predominantemente tradicionais, como reflexo de suas experiéncias enquanto
discentes. No entanto, também afirmam fazer uma “mescla” nas suas intervengdes, quando
admitem o construtivismo como parte de seus modos de intervencao, tentando compreender
0s exercicios cognitivos realizados pelas criancas, quais hipéteses fazem sobre a leitura e a
escrita — evidéncias de influéncias do PNAIC, talvez.

Todavia, 0 aspecto das dindmicas alfabetizadoras analisadas que chama atencéo é a
imprecisao técnica. Vimos também que a proposicao da interacdo das criancas si € com as
professoras, de modo a pensar sobre a construcao da lingua escrita, num processo dialégico
faz parte do cotidiano das turmas.

Consideramos, portanto, que as politicas de formag&o continuada de professores
alfabetizadores urgem pelo fomento um debate mais intenso sobre as concepgbes de

alfabetizacdo, de modo fortalecer as que compreendem o sujeito como ativo e interativo

A K Associacao
Brasileira de
A].fcm-".i/:'i(_’{lu




98, 19 ¢ 29 de avosto ds 2G2Y

Flerianépells - SC

(construtivista e discursiva). Um debate capaz de levar profissionais a se desafiarem na
implementagéo de propostas didaticas mais assertivas, comprometidas com a superagéo de
modelos segregadores de ensino-aprendizagem, que desconsideram os conhecimentos da
crianca sobre a lingua escrita, garantindo uma alfabetizacdo na perspectiva freireana,
fundamentalmente necessaria para o iniciar da libertacdo do sujeito de sua condi¢do de
oprimido ainda na infancia.

Tal proposta se faz imperativa diante do cenério atual de pandemia, em que muitas
criancas da rede publica de ensino tiveram seus processos de aprendizagem da lingua
escrita ainda mais comprometidos, que tém sido submetidos a condi¢cdes ainda mais
precérias de sobrevivéncia e com poucas perspectivas de vida enquanto cidaddo em pleno
gozo de alguns de seus direitos basicos, como salde, educacgéo e alimentacdo. O desafio

se ampliou.
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