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Resumo: Parte-se da constatacdo que as pesquisas em torno do processo de ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita, 0os seja, alfabetizacdo e letramento, na
perspectiva das sequéncias didaticas precisam ser problematizadas. Discute-se a
necessidade de planejar o ensino da leitura e da escrita, nos anos iniciais do ensino
fundamental, pautado no campo da Didatica, por meio das seguintes questdes: O que
isto significa alfabetizar e letrar? O que quero dizer quando destaco que este trabalho
se inscreve no campo da Didatica? O que € o ensino? Ensinar € transmitir
conhecimento? Quem ensina? A quem se ensina? O que se ensina? Para que se
ensina? Onde se ensina? Quando se ensina? E, finalmente, como se ensina aler e a
escrever? Concluimos, ancorados em Freire, que é por meio da palavra que
ampliaremos a leitura do mundo, sem ela, nossa leitura pode ser aprisionada, pode
nos aprisionar, pode nos tornar cativos de uma cultura de subserviéncia, colonizada,
opressora, consequentemente oprimida, porque subalterna. Reconhece-se a escola
de educagédo basica como um espacgo de formacgéo de professores, parte inegociavel

neste debate.
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Introducao

No campo da formagé&o de professores, as pesquisas em torno do processo de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita na perspectiva das sequéncias didaticas
ainda nao tém a visibilidade necesséaria. Infelizmente, quando se trata da alfabetizacao
e letramento, o problema se evidencia ainda mais. Neste trabalho, ha um esforco de
reunir algumas das principais contribui¢cdes tedricas sobre o ato decisorio da atividade
docente: planejar por meio da sequéncia didatica (SD).

Com foco no processo de alfabetizacdo e letramento, enfatizo a necessidade
do exercicio de pensar o planejamento do ensino da leitura e da escrita, nos anos
iniciais do ensino fundamental, pautado no campo da Didética. O que isto significa —
0 ensino? O que quero dizer quando destaco que este trabalho se inscreve no campo
da Didatica? Ora, a Didéatica (ndo) € o ensino? Mas, o que é o ensino? Ensinar é
transmitir conhecimento? Quem ensina? A quem se ensina? O gque se ensina? Para
gue se ensina? Onde se ensina? Quando se ensina? E, finalmente, como se ensina a
ler e a escrever — como se alfabetiza? Eis ai o fundamento da nossa perspectiva. Ela
e filosofica e epistemoldgica. Problematizadora, portanto, questiona a pratica, sobre o
conhecimento e a relacdo entre quem ensina e quem estard na condicdo de
aprendente. Questiona e reflete sobre as acdes dos/as professores/as como
profissionais da educacgao. (BAZZO, 2020)

Importante afirmar que a nossa formagédo institucional, de fato, comecga na
graduacédo, nos cursos de licenciatura, porém a nossa constituicdo, a identidade e
sentimento de pertencga a esta profissdo ja se inicia muito antes. Ela se da na escola
bésica, por meio dos modelos internalizados de professoras e professores que temos
e carregamos dentro de nés e iremos reproduzir apesar de (livros, discussdes
tedricas, debates, producdes de artigos, conferéncias, leituras, correcdes etc), assim
como na familia e/ou em outros espacos sociais de convivéncia humana, como
igrejas, saldes, terreiros e templos, onde ocupamos o lugar da professora ou do
professor ministrando cursos ou transmitindo conhecimentos, saberes e informagoes.

Ao retornarmos para a escola como profissionais em permanente estado de
formacao, haveremos de compreender que esse lugar de producdo de discursos €
l6cus também de nossa constituicdo como docentes. Reconhecer, portanto, a escola

de educacao basica como um espaco de formacdo de professores se torna parte
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inegociavel neste debate.

Os modelos internalizados de professor/a fardo parte de nossa trajetéria como
(futuras/os) docentes da educacgédo basi ao ensino superior. Quando romperemos com
esses modelos? E devemos romper com eles? Penso que precisamos ensaiar e
experienciar uma Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996). Ademais, cada um/a
de nés precisarad fazer um exercicio individual e coletivo para analisar os efeitos
desses modelos internalizados e decidir com vistas a transformacéo do ensino e das
relacdes pedagogicas desse processo como um todo, pautados em teorias e praticas
docentes ja disponiveis como um acervo Vivo.

Finalmente, cabe registrar que se trata de uma pesquisa bibliogréafica, de cunho
exploratorio cujo objetivo contribuir com o debate em torno do processo de

alfabetizacao e letramento pelo viés das sequéncias didaticas.
2 Fundamentacao tedrica, resultados e discusséo

Considerando que o nosso foco de atencao é a alfabetizacédo e o letramento,
precisamos nos perguntar: quais efeitos produziram em nds do ponto de vista da
relacdo com a leitura do mundo, como diz Paulo Freire, ponto de partida do trabalho
docente? E em relacdo com a leitura da palavra? Como diz Freire, € por meio da
palavra que ampliaremos a leitura do mundo, sem ela, nossa leitura pode ser
aprisionada, pode nos aprisionar, pode nos tornar cativos de uma cultura de
subserviéncia, colonizada, opressora, consequentemente oprimida, porque
subalterna.

E a escrita? Qual a nossa relagdo com a escrita? Basta um exercicio simples
com cada um/a de nos para sabermos sobre as nossas memorias, as lembrancas
afetivas e os efeitos até o presente momento do processo de alfabetizacdo. Foram
mais risos, brincadeiras ou mais lagrimas, gritos, frustacfes?

2.1 Didética, alfabetizacéo e letramento: ou sobre o planejamento
No livro A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam

(2011, p. 29), Paulo Freire afirma que um dos aspectos centrais no processo de

alfabetizacdo é o movimento dindmico entre a leitura do mundo e a leitura da palavra.

Para ele,
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a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta
implica a continuidade da leitura daquele. [...] este movimento do mundo a
palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente. Movimento em que a
palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa
forma de “escrevé-lo’, quer dizer, de transforma-lo através de nossa prética
consciente. (FREIRE, 2011, p. 30)

E sobre essa experiéncia que precisamos tratar: a imbricacéo entre a leitura do
mundo e a leitura da palavra escrita, ou dito de outro modo, a leitura e a escrita como
uma atividade de uso social (atencéo: pratica social). Precisamos compreender como
ocorre o0 processo de aprendizagem do sistema de escrita alfabético (atencdo: esse
processo € a alfabetizacdo). Entender que precisa acontecer em situacdes de leitura
e escrita em uso social, quando anotamos a opinido do/a colega, ou seu numero de
telefone, um recado, uma receita ou lemos para ele/a um poema, ou a placa de
transito, ou a bula de um remédio etc (aten¢cdo: esse processo € o letramento).

Corroborando o pensar freiriano sobre a relacdo indissociavel entre dizer sobre
o mundo e transcrevé-lo para transforma-lo, Magda Soares em videoconferéncia
realizada no dia 31 de julho de 2020, pela ABRALIN — Associacdo Brasileira de
Linguistica, com o tema Alfabetizacdo e Letramento: teorias e praticas, defendeu

que:

1- a alfabetizagdo ndo é uma questdo de método, mas de como orientar a aprendizagem da
crianca ao longo de seu desenvolvimento linguistico e cognitivo;

2- o processo de aprendizagem da lingua escrita envolve alfabetizacdo (aprendizagem do
sistema alfabético) e letramento (aprendizagem dos usos sociais desse sistema)
simultaneamente;

3- a alfabetizacdo e o letramento sdo processos distintos, mas indissociaveis que sao
estudados por vérias teorias e se baseiam em muitas evidéncias cientificas;

4- € necessario incorporar a producdo linguistica sobre a lingua escrita a pratica das/os
professoras/es. (SOARES, 2020, s/p)

A partir dessas contribuicbes e se entendemos que a leitura e a escrita séo
praticas sociais, 0 processo de alfabetizacdo ocorrera em situagcdes de aprendizagem
qgue imitem a realidade. O que isto significa? Significa que as/os estudantes estardo
imersas/os em contextos e situacdes de interlocucdo e producdo de textos orais,
escritos e hibridos com sentido tanto para quem o produz quanto para quem o texto
se destina. Afinal, quem escreve, escreve 0 que, sobre alguma coisa e enderecadas

para pessoas reais, localizadas no seu tempo historico e na sua cultura. Até mesmo
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poetas e artistas produzem Arte enderecada para criancas ou adultos. Acontece que
a linguagem artista é insubordinada, atrevida e ndo obedece a regras. Ela que as
inventa, cria os padrdes, denuncia os absurdos dos tufoes, antecipa as tempestades
e, as vezes, as impedem. E nés precisamos dela para continuar sobrevivendo. Mas,
essa € outra historia. Retornemos a Didatica das sequéncias do ensino da leitura e da
escrita.

Compreendemos até aqui: a Didatica é o campo do conhecimento que
questiona a pratica docente: como se ensina? Onde? Quando? Quais instrumentos?
O que se ensina? Para quem? Por qué? Para qué? Proponho que facamos o seguinte
exercicio. Como se alfabetiza? Onde? Quando? Quais instrumentos...?

Compreendemos também, pautados em Freire (2011), Magda (2016; 2017,
2020) e Bazzo (2020; 2019; 2015) que ha uma imbricacéo entre o movimento de ler o
mundo, a experiéncia acumulada, o saber adquirido e a palavra ja internalizada, a
palavra dita, a palavra sonora, a palavra “invisivel” e a palavra visivel, a palavra
escrita.

Onde estéo estas palavras, visiveis e invisiveis, faladas e escritas? Sobre essa
discusséo, sugiro a leitura de um texto de minha autoria, publicado na Revista
Perspectiva, intitulado A oralidade na formacdo linguistica do professor
alfabetizador (BAZZO, 2015). Nele, argumento que a linguagem oral é dotada como
material fisico para o trabalho de representacdo da escrita, sendo a reproducdo da
fala priorizada nesse processo em detrimento de seu patrimonio cultural.

Ao problematizar essa questdo, fundamentada numa perspectiva social,
histérica, dialdégica e ideoldgica da linguagem, discuto sobre a cultura oral e a
oralidade como objetos de trabalho e de pesquisa imprescindiveis para a formacao
linguistica do/a professor/a. Para aprofundar os estudos, existe um acervo digital com
entrevistas e videos de pesquisadores/as da area da linguistica textual, da teoria do
discurso e do género, dos (multi)letramentos entre outras, que nos auxiliam nessa
jornada de ser alfabetizador/a. (FARACO, 2016/ 2020; FIORIN, 2019; GERALDI,
2020; ROXANE, 2019; 2016).

H& ainda o trabalho da Profa. Dra. Liane Castro de Araujo (UFBA), nas
seguintes paginas do Facebook: Oficinas de Alfabetizacdo (Lica Araujo) e o LAP —
Laboratério de Acervos e Praticas da Faculdade de Educagdo da UFBA

https://www.facebook.com/LAPFACED. A referida professora vem desenvolvendo
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pesquisas e acdes de ensino e extensao sobre o aprendizado da leitura e da escrita,
com foco nas interacdes e na atividade de brincar das criangcas como principios e
como eixos do trabalho pedagoégico. (ARAUJO, 2016).

Isto posto, considerando que o ensino da leitura e da escrita nesta perspectiva
exige uma Pedagogia da autonomia (FREIRE, 1996), nossa conversa sobre as
sequéncias didaticas parte da seguinte premissa basica: o planejamento sustenta a
relacéo pedagdgica e contribui para a construcéo dos sentidos entre os sujeitos dessa
relacdo. O ato de planejar solicita de cada um/a de nds respostas para aquelas
questbes basilares as quais tratamos no inicio. Ja sabemos, por exemplo, que 0s
sujeitos de aprendizagem séo pessoas em processo de alfabetizacao, portanto, ndo
sdo usuarias da linguagem escrita e nos, professoras e professores, responsaveis
pelo seu aprendizado, vamos ensinar. Por onde comeca o trabalho docente? Como
disse antes, pelo planejamento.

2.2 Didatica, planejamento e sequéncia didatica

No capitulo dez, intitulado O planejamento escolar, José Carlos Libaneo
(2013) apresenta a relacéo indissociavel entre o projeto de escola (plano de escola ou
projeto politico pedagdgico), o plano de ensino, que € um roteiro sobre organizado
das unidades didaticas para um ano ou semestre e, finalmente, o plano de aula, que
€ um detalhamento do plano de ensino. Aqui, o foco sera sobre o plano de aula, tendo
em vista que nele se materializa a sequéncia didatica. Importa destacar ainda que, de
acordo com autor, necessitaremos de mais de uma aula para a realizagdo de uma
sequéncia didatica.

Dificilmente completamos numa s6 aula o desenvolvimento de uma unidade
ou topico de unidade, pois o processo de ensino e aprendizagem se compde
de uma sequéncia articulada de fases: preparacdo e apresentacdo de
objetivos, conteddos e tarefas, desenvolvimento da matéria nova,
consolidacgédo (fixacdo, exercicios, recapitulacéo, sistematizagdo) aplicacao,
avaliacdo. Isto significa que devemos planejar ndo uma aula, mas um
conjunto de aulas. (LIBANEO, 2013, p. 267).

Héa alguns exemplos sobre a possibilidade de planejar uma sequéncia didatica
no texto que escrevi em coautoria com a professora Ezra Alberto Chambal Nhampoca,
intitulado Didéatica da leitura e da escrita: ou para construir conversas sobre

estrelas. Nele, discutimos sobre a concepcéo de alfabetizacdo e da relacdo entre
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ensino, linguagem e escola defendidas por Magda Soares (2016; 2017). A
alfabetizacdo € um processo, sim, sistematico e explicito da sua faceta linguistica, em
que a professora ou o professor cria situacdes didaticas para ajudar a crianga ou o
jovem, adulto ou idoso a compreender o principio alfabético, a opera-lo e a se
apropriar do sistema alfabético de escrita e de suas convencfes por processos
distintos daquele pelo qual ela ou ele se apropriou da cadeia sonora da fala.
Trabalhamos para evidenciar, portanto, que a alfabetizagao € uma pratica “que requer
que o aluno adquira competéncias especificas para que possa se apropriar do
conteudo lido de forma a significa-lo e ressignifica-lo no seu dia-a-dia” (RANGEL e
MACHADO, 2012, p. 2 apud BAZZO e NHAMPOCA, 2009, p. 318).

Destacamos, fundamentadas em Soares (2016), que a alfabetizacdo é um
processo complexo envolve trés facetas distintas e indissociaveis: a linguistica, a
interativa e a sociocultural. Além disso, observamos que no trabalho docente algumas
questdes precisam ser equacionadas quando se trata do aprendizado da leitura e da
escrita e da literatura, especialmente no que diz respeito as interagcdes humanas.
(BAZZO e NHAMPOCA, 2009). Por tanto, a partir dessa perspectiva teérica, as
sequéncias didaticas nos planos de aula apresentam os objetivos e o desenho do
trabalho pedagdgico atrelados a avaliacdo, conforme destaca Libaneo em sua obra.

Outra abordagem pedagodgica a ser examinada é aquela apresentada pelos

estudos de Schneuwly e Dolz (2004), conforme quadro a seguir demonstrado:

A proposta do grupo da Universidade de Genebra:
Géneros textuais

Esquema da SD

Leitura RelNexao

Aprenertagio [ MODUCAD ) @ @ @
da Cruniho INICRAL 3 )

Reescerita da produgio inkciall

SCHNEUWLY, Bernard; DOLZ, Joaguum e
colaboradores. Géneros orals e escritos na escola
Tradugio Roxane Royo ¢ Glais §. Corderro
Campinas’'SP: Mercado das Letras, 2004, p. 98

Fonte: acervo da autora (2017)

Para a efetivacdo da aprendizagem, o planejamento do processo de ensino

levara em conta as seguintes etapas:
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Modulo 1: toma-se a situacdo de comunicacdo e a producao de texto como
pontos de partida para iniciar o trabalho com a leitura do género textual e da teméatica
escolhidos. Médulo 2: reescrita da primeira producéo textual, tendo como base a
leitura e os didlogos realizadas dos textos selecionados. M6dulo 3: levando-se em
conta a tematica e a forma composicional selecionadas, sera feita uma analise dos
recursos linguisticos, tais como: modalizadores, déiticos, utilizacdo de elementos
coesivos, tanto referenciais quanto sequenciais, escolha de tempos verbais, lexicais,
dentre outros elementos verbais, ndo verbais. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004)

Serdo realizados, portanto, os estudos dos elementos linguisticos e
extralinguisticos, sendo o texto um objeto cultural com sentido resultante do encontro
entre leitor e texto, que foram de algum modo tocados e também s&o condicionados
pelos contextos e situacbes de sua producdo. Nesse Ultimo médulo, a variacédo
linguistica podera ter um capitulo de relevancia impar, afinal sera por meio do
conhecimento da diversidade da lingua (geografia linguistica e variacdo social) que
poderemos evitar praticas de violéncia simbolica e os esteredtipos, assim como
vencer os estigmas sociais, ndo somente em relacdo as concordancias verbais,
concordancias nominais ou regéncias entre outros aspectos da gramatica normativa
ensinada pela escola.

Muitas vezes, ainda que as pessoas partilhem a mesma variedade linguistica,
do ponto de vista estrutural da lingua, ha outras nuances como a musicalidade e o
ritmo que evidenciam diferentes e belas maneiras de uso social da lingua portuguesa
que podem gerar situacdes de xenofobia, quando ndo de racismo velado. E preciso
ficarmos atentos e atentas. Para aprofundar a discussdo sobre uma pedagogia
antirracista, sugiro os textos de Oliveira e Candau (2010) e Oliveira (2020). Ademais,
existe ainda a necessidade de exercicios de praticas de reflexdo que estabelecam
relagbes com a intencionalidade do locutor, podendo relacionar a escolha e a
constituicdo do género, sua circulagao etc. A partir desse estudo, sera encaminhada
para a producéo final do texto. Desse modo, faz-se a revisdo e a publicizacdo da
versao final do texto.

Importante destacar que outras perspectivas de ensino de lingua escrita
pautadas na filosofia bakhtiniana e na teoria histérico-cultural, a exemplo de Joéo
Wanderley Geraldi (2010; 2003; 1997; 1996), vem apresentando as fragilidades

dessa proposta centrada no género textual. Para Geraldi (2020), ao transformar o
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género textual em contetdo de ensino, volta-se a encarar o processo de ensino e
aprendizagem tal qual aquele anterior aos anos de 1980. Segundo ele, é um
retrocesso, pois se anula o trabalho de superacdo do conhecimento estatico que
transformou a dinamica da leitura e escrita na sala de aula como principal atividade
e 0S sujeitos capazes e com coragem de escrever o que pensam.

Com essa perspectiva, Geraldi (2020) conclui, substitui-se o ato de ler e
escrever por um ensino a cada quinze dias de um novo género, 0 que contraria a
prépria teoria que supostamente o adota, tendo em vista que o género se aprende
na esfera de comunicacado que se esta vivendo e dentro de uma pratica social. Na
sua visao, para o ensino da lingua escrita, deveria retornar para sala de aula a leitura
de literatura, com a possibilidade de uma discusséo dos temas abordados e que as
obras literarias fossem de livre escolha de cada estudante. E quanto a escrita? Ela
seria consequéncia desse intenso processo de leitura e debate. E quanto aos
géneros? Certamente, cada obra e as reflexdes em torno de suas ideias-chave
apontariam aqueles mais apropriados para sistematizar um dado conhecimento, para

comunicar, para informar, para problematizar etc.
3 Consideracdes Finais

Para finalizar, ante essas contribuicfes tedricas e metodolédgicas referentes
ao processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita ora apresentadas, em
uma sala de alfabetizacdo e letramento, ratifico a “aula como acontecimento”
(GERALDI, 2010) fundamentada numa “pedagogia da autonomia” (FREIRE, 1996),
portanto, exige planejamento das sequéncias didaticas que comporédo o conjunto das
atividades pedagdgicas de um dado plano de aula (LIBANEO, 2013).

Em relacdo a sequéncia didatica com foco na perspectiva dos géneros
textuais, notadamente aquela dos professores da Universidade de Genebra, € mais
um plano de voo, que havera de ser usado em situacbes especificas, com fins
especificos e sem se constituir a Unica rota para os tripulantes, pelas razées que ja
conhecemos. Entre elas, provavelmente causaré fadiga e indisposicao para aprender
a ler e a escrever entre os que estiverem a bordo, o que resultara, sim, em retrocesso

para a area de ensino de lingua escrita, alfabetizacdo e letramento.
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