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A CONCEPCAO DE SUJEITO BAKHTINIANA E UM DIALOGO
SOBRE A CAMPANHA DE EDUCACAO DE ADOLESCENTES E
ADULTOS (CEAA): algumas aproximacdes

Polyanna Silva Goronci?

Eixo temético: 1. Alfabetizacdo e politicas publicas

Resumo: Trata de uma discusséo realizada na disciplina “Educacao e Linguagens: formagao
humana, diferengas e desigualdades sociais” do curso de mestrado do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo. Objetiva apresentar
alguns elementos que compdem a concepcao de sujeito, ancorada ha perspectiva bakhtiniana
de linguagem, assim como a concepcéo de sujeito que subjaz a primeira politica publica
desenvolvida no século XX destinada a jovens e adultos: a Campanha de Educacado de
Adolescentes e Adultos (CEAA). Adota as orientacdes da abordagem qualitativa, sob uma
orientacdo sécio-histdrica, tendo como metodologia a pesquisa bibliografica. Conclui que as
politicas tém cunho ideoldgico e estdo inseridas em contextos de poder e, ainda, que as
escolhas e praticas de ensino promovem determinadas visdes de sujeito que implicam, por
conseguinte, acbes especificas na sociedade. A adogdo de determinada proposta tem
consequéncias que podem contribuir para a emancipacdo ou para um processo de
subordinacdo dos sujeitos.

Palavras-chaves: Concepcdao de sujeito bakhtiniana; CEAA; EJA.
Introducéo

Este texto tem por objetivo trazer elementos que compdem a concepcéo de sujeito,
ancorada na perspectiva bakhtiniana de linguagem, que é enunciativo-discursiva, partindo das
reflexbes sobre as tematicas abordadas nos textos propostos na ementa da disciplina
“Educacao e Linguagens: formacao humana, diferengas e desigualdades sociais”. Buscamos,
ainda, analisar a concepg¢éao de sujeito pressuposta na primeira politica publica desenvolvida
no século XX destinada a jovens e adultos, a Campanha de Educacgéo de Adolescentes e

Adultos, desenvolvida no Brasil, no periodo de 1947 a 1950.
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As ciéncias humanas estudam os homens e as mulheres em sua especificidade
humana. Consideramos que a perspectiva de linguagem bakhtiniana que adotamos também
nos orienta a pensar metodologicamente a pesquisa, qguando pensamos nas producdes que
0s sujeitos realizam “[...] em processo de continua expressao e criagao”. Considerar, portanto,
as produgdes humanas “[...] independentemente dos textos que cria significa situa-lo[s] fora
do ambito das ciéncias humanas” (FREITAS, 2002, p. 24). Dessa forma, os sujeitos nao
podem ser estudados como fenbmenos da natureza, como coisas, como objeto das ciéncias
exatas, pois a acdo dos humanos precisa ser considerada como ato e somente nesse
movimento pode ser compreendida, de forma dialégica, em um processo que envolve duas
consciéncias.

Nas palavras de Bakhtin, “[...] o sujeito como tal ndo pode ser percebido e estudado
como coisa, porque, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se mudo;
consequentemente, o conhecimento que se tem dele s6 pode ser dialégico” (BAKHTIN, 2011,
p. 400, grifo do autor). Tendo em vista essas consideracfes sobre 0s sujeitos e as ciéncias
humanas, pensamos que a abordagem qualitativa de pesquisa sob uma orientacdo sdcio
histérica e a pesquisa bibliografica sdo apropriadas para desenvolvermos este estudo, no
sentido de buscar compreender 0 nosso objeto de estudo, que ndo é contemplar ou dele falar,
trazendo uma verdade absoluta e monoldgica, mas com ele estabelecer um dialogo, como

pensamento a compor mais um elo na cadeia discursiva.
2 A constituicdo do sujeito na perspectiva bakhtiniana

A concepcao de ser humano para Bakhtin € de um sujeito que se constitui nas relagdes
com as pessoas, com 0s outros humanos por meio de intera¢des discursivas, portanto, para
além de sermos seres naturais e biolégicos (espécie humana), somos também historicos.
Nessa relacdo, nos constituimos, nos tornando sujeitos, produzindo a nossa prépria historia
que é Unica e, a0 mesmo tempo, pode ser compartilhada com outros sujeitos e, por isso,
sempre em constante inacabamento.

Esse movimento de nos tornar sujeitos implica uma tomada de consciéncia da nossa
existéncia. Assim, com as palavras de Bakhtin, “[...] a principio eu tomo consciéncia de mim
através dos outros: deles eu recebo as palavras, as formas e a tonalidade para a formacéao

da primeira nogao de mim mesmo”, e ainda,

Tudo o que me diz respeito, a comegar pelo meu nome, chega do mundo exterior a
minha consciéncia pela boca dos outros (da minha mée, etc.), com a sua entonacao,
em sua tonalidade valorativo-emocional. (BAKHTIN, 2011, p.373)

Dessa forma, vivemos em um mundo de palavras do outro, sendo a nossa vida uma

reacdo a essas palavras. Comegamos esse movimento, no processo inicial do discurso, nos
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apropriando dessas palavras (0 que o outro diz e pensa) para compreendé-las, e
prosseguimos reapropriando? essas palavras, com uma atitude responsiva, porque Somos
seres de resposta.

No encontro dos sujeitos, pelas palavras, no ato-evento das relacdes dialgicas existe,
juntamente, um horizonte especifico do sujeito, o que ele vé, sente e elabora. No processo de
compreensdo entre os sujeitos, é fundamental uma inter-acdo desses horizontes, dos
pensamentos elaborados, no sentido de promover um enriquecimento dos sujeitos e ndo a
destruicdo do outro, pois, se consideramos que a palavra do outro nos define, “[...] a palavra
€ uma espécie de ponte lancada entre mim e 0s outros. Se ela se apoia sobre mim numa
extremidade, na outra apoia-se sobre o meu interlocutor” (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2009, p.
117).

Corroboramos com Bakhtin e Volochinov (2009) que essa inter-acdo dos sujeitos
implica um nao-alibi, através de atitudes concretas dos sujeitos responsaveis no ato que
promovem a construcdo de sentidos, portanto, todo sentido construido pelos sujeitos instaura
um posicionamento, uma intencionalidade e uma responsabilidade. Em outras palavras, nédo
h& alibi porque ndo ha isencéo de responsabilidade no Ser, por conseguinte, todas as nossas
acles sdo marcadas pelas nossas assinaturas, responsivas e responsaveis.

Prosseguindo na busca de constituicdo do sujeito, a luz da perspectiva bakhtiniana,
trazemos mais um elemento, agora sob o ponto de vista que se refere a personagem, no
romance de Dostoiévski. Nesse propdsito, Bakhtin defende que o autor romancista inaugura
uma forma dialdgica de constru¢ao da personagem, sendo esta concebida pela “multiplicidade
de vozes” e “consciéncias independentes”, portanto, a personagem nao esta sozinha. Sendo

assim:

Ao lado da autoconsciéncia da personagem, que personifica todo o mundo material,
s6 pode coexistir no mesmo plano outra consciéncia, ao lado do seu campo de viséao,
outro campo de visdo, ao lado da sua concepg¢do de mundo, outra concepgao de
mundo (BAKHTIN, 2005, p. 49).

A referéncia supracitada corresponde ao papel do autor na construcdo da
personagem, que podemos compreender, como constituicdo dos sujeitos, é a presenca do
outro em nés e “[...] somente sob uma orientacao dialdgica interna minha palavra se encontra
na mais intima relacdo com a palavra do outro, mas sem se fundir com ela, sem absorvé-la
nem absorver seu valor, ou seja, conserva inteiramente a sua autonomia enquanto palavra”
(Bakhtin, 2005, p. 64).

Assim, envolvidos em um processo continuo e ininterrupto de composicdo, a

2 O termo “reapropriar” foi langado pela Profe. Claudia Maria Mendes Gontijo, em uma das aulas da disciplina,
considerando ndo apenas o seu sentido inicial, cunhado na perspectiva marxista, como também pensando na
necessidade de evidenciar o processo de alteragcao ou modificagdo, que ocorre nos sujeitos, por meio das relagfes
dialégicas.
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personagem e 0 autor, 0s sujeitos, ndo estdo acabados e definidos, pois vao se constituindo
ao longo da vida. Sendo assim, considerando as condicfes materiais bem como as relacdes
sociais de existéncia, na eventicidade do ato, a realidade vai se modificando no decorrer do
tempo, podendo promover ou ndo mudancas na vida dos sujeitos, mas sempre em constante
movimento.

Implica, nesse constante devir, considerarmos as posi¢cdes do outro na constituicdo de
nés mesmos, pois a nossa visdo é limitada, a depender de onde estamos. Por isso, a
necessidade de nos colocarmos em diferentes posi¢cdes na tentativa de buscar a totalidade e
nao somente determinadas caracteristicas de nds mesmos e do outro, pois, “[...] os seres s6
se completam na relagdo com outros seres, porque nenhum ser pode ver em si mesmo todos
os aspectos que o constituem, cabendo essa tarefa aos outros” (SOBRAL, 2009, p.123).

Cabe ressaltar, nesse pensamento de considerarmos as diferentes posicbes que o
sujeito ocupa na constituicdo do ser, dois conceitos que nos elucida Bakhtin: exotopia e
excedente de visdo. O conceito de exotopia, nessa perspectiva, seria o deslocamento para o
lugar do outro, no discurso da vida, em um lugar privilegiado de distancia ou exterior, e
complementarmente a este, o conceito de excedente de visdo “[...] se torna possivel em
funcdo da distancia — cada um ocupa o lugar exotdpico em relacéo ao outro — é possivel ao
eu produzir um acabamento, sempre momentaneo, do outro” (GERALDI, 2010, p. 142, grifo
do autor), pois o outro tem de nés a visdo que nao temos, em processo continuo e multiplo de
completude e acabamentos provisorios.

Desse modo, a partir das consideracdes de Bakhtin sobre a obra de Dostoiévski e dos
elementos que trazemos ha tentativa de elaborar uma concepgéo de sujeito, na perspectiva
bakhtiniana, inferimos que existe liberdade na vida da personagem (ou heréi) e, por isso, a
falta de acabamento e a incompletude dos sujeitos, que para o tedrico russo, € a visado mais
aproximada das relagdes humanas.

3 A Campanha de Educacgao de Adolescentes e Adultos (CEAA)

A Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA) foi uma politica de
Estado que estava carregada de intencdes, vozes e, por isso, podemaos afirmar que ndo havia
neutralidade, ao contrario, toda circulacdo de vozes implica uma dimensao politica.

Concordamos com Fiorin (2009, p. 153) ao dizer que:

[...] as vozes néo circulam fora do exercicio de poder; ndo se diz o que se quer, quando
se quer, como se quer. Ndo se trata apenas da atuacdo do campo tradicional da
politica, ou seja, a esfera do Estado, estdo em causa todas as relagfes de poder, que
se exercem desde as rela¢gfes do dia a dia até o exercicio do poder do Estado.

A CEAA foi a primeira movimentac¢&o nacional, criada pelo Estado e coordenada pelo

entdo Ministério da Educacdo e Saude, desenvolvida no periodo compreendido entre 1947 a
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1963, ano em que foi extinta. O contexto da sua criacdo foi o periodo de redemocratiza¢éo do
Brasil, no qual o regime politico do Estado Novo de Getulio Vargas havia acabado, com a sua
deposicdo em 1946 e, no mesmo ano, havia sido proclamada a nova Constituicdo de base
democratica liberal. E ainda, em ambito global, com o fim da 22 Guerra Mundial e, com a
criacdo da Organizacao das Nac¢Oes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),
no bojo da Organizagcdo das Nac¢des Unidas (ONU) ocorreu uma série de articulagbes entre
paises com a finalidade de implementar acBes para a alfabetizacdo de adolescentes, jovens
e adultos para suprir, basicamente, a necessidade de industrializacdo e urbanizacdo dos
territorios.

Para termos uma ideia ampliada quanto ao desenvolvimento da CEAA, podemos
explicar que o movimento se deu em trés fases. A primeira fase (1947-1950) consistiu no
ensino supletivo por meio da alfabetizacdo num periodo de trés meses e ensino primario em
dois periodos de sete meses, seguidos, na segunda fase da Campanha (1951-1954), de
treinamento profissional e acées de desenvolvimento comunitario, atingindo principalmente a
zona urbana e, por fim, a terceira fase se estendeu do final dos anos 1950 até inicio dos anos
de 1960, no centro das discussbes da promulgacédo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (1961), documento que especificou as novas finalidades da educacao
brasileira.

Pouco antes da implementacdo da CEAA, ocorreu em 1943 a criacdo do Fundo
Nacional do Ensino Primario e do Ministério da Educacao que dera inicio a uma sucessao de
assinatura de convénios com os Estados, exigindo destes a participacdo dos municipios com
o intuito de expandir o ensino primario, sendo o ensino supletivo de adolescentes e adultos
parte da politica de intervencdo da Unido no ensino comum a “todos(as)” os(as)
brasileiros(as).

Sobre a concretizagdo da CEAA no pais, Favero ([?], p.3) nos informa que ela

[...] teve grande penetracdo em praticamente todos os estados da federagdo. Com
firme coordenacé&o de Lourenco Filho, estabeleceu convénios com muitas secretarias
dos estados e municipios. Nao se limitou a atuar nas capitais, atingiu muitas cidades
do interior. Significou, ao mesmo tempo um movimento de alfabetiza¢&o de adultos e
um movimento de extensdo da escolarizagdo no meio rural.

Partindo dessas consideracfes sobre a CEAA, embora definindo-se como educagao
de adultos, consideramos que o plano de fundo da proposicdo da Campanha era uma
concepcéao de alfabetizagdo com sentido restrito de aprender a assinar o nome para tirar o
titulo de eleitor, ou “ferrar o nome” como criticou Paulo Freire mais tarde, tornando-se uma
“fabrica de eleitores”, nas palavras de Favero ([?], p.3).

Percebemos, portanto, nesta perspectiva, que a alfabetizagcdo, por meio da
escolarizacao, foi parte integrante de um projeto que menos interessava uma sociedade com

adolescentes e adultos leitores e conscientes do seu lugar de classe, de posicionamentos, de
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respostas, na construcéo da sociedade e mais para atender a uma questéo de poder em favor
da permanéncia de privilégios de uma determinada ordem social, econdmica e, em tudo,
politica.

Assim, concordamos com Costa (2012, p. 20), ao discutir sobre a CEAA, que “[...] a
alfabetizacdo e a escolarizagcdo, com suas tensdes inerentes, lancavam condi¢bes para o
controle social, por meio da estigmatizacao sobre o analfabeto, sob o rétulo de um ser inferior
aos outros [...]”. Uma palavra do outro (do discurso das leis, da Campanha, dos materiais
didaticos) construindo sentidos que ndo foram sequer oportunizada contrapalavra do sujeito

analfabeto. Desse modo:

A verdade sobre o homem [e a mulher] na boca dos outros, ndo-dirigida a ele [ela] por
didlogo, ou seja, uma verdade a revelia, transforma-se em mentira que o [a] humilha
mortifica, caso esta lhe afete o “santuario”, isto é, o “homem no homem” [a “mulher na
mulher”] (BAKHTIN, 2005, p.59).

Podemos inferir, partindo das reflexdes da obra bakhtiniana, que a CEAA foi pensada
em detrimento do sujeito, por isso, ndo se ouviu o0 que tinha a dizer, das realidades
circundantes, do que se esperava da proposta. Logo, a palavra do que os outros pensam
sobre o analfabeto séo colocadas nas bocas desses sujeitos como se fossem verdades.

A concepcéo de sujeito na CEAA parte do pressuposto de que, a partir do momento
que o adolescente e adulto fizessem uso corretamente das letras, prioritariamente do seu
nome, tornar-se-ia um cidadao/cidada, pronto para votar e exercer os direitos civis do pais.
Se considerarmos o marco temporal da implementacdo dessa politica e a pouca
representatividade das pessoas da classe popular, exercer o direito de voto e ter a autonomia
de assinar o proprio nome foi, e ainda é, vista como uma acéo fundamental para os sujeitos,
0 que talvez explique a aceitacdo de termos pejorativos e depreciativos para se referir as
pessoas analfabetas. Elas se sentem (porque o discurso ha sociedade as colocou) no lugar
de inabilitadas, sem vez e, portanto, sem voz.

Nessa condicdo, o sujeito por ndo ser considerado como ser de resposta, parece
perder a consciéncia (que é individual, mas também coletiva), no sentido de saber que pode
se constituir no processo da eventicidade da vida e que ndo sera um sujeito completo, mesmo
depois de alfabetizado, pois, ao contrario, sendo a nossa consciéncia dialdgica, rompe-se com
a perspectiva de um sujeito determinado, pronto e acabado. Nas palavras de Bakhtin, “[...] no
homem [na mulher] sempre héa algo, algo que s6 ele mesmo pode descobrir no ato livre da
autoconsciéncia e do discurso, algo que ndo esta sujeito & uma definicdo a revelia,
exteriorizante” (Bakhtin, 2005, p. 58).

Partimos do posicionamento que as politicas tém cunho ideolégico e estdo inseridas
em contextos de poder. As escolhas por determinadas teorias e praticas de ensino promovem

determinadas visdes de sujeito que implicam, por conseguinte, acdes especificas nha
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sociedade. A adocado de determinada proposta tem consequéncias que podem contribuir para

emancipacdo ou para um processo de subordinacdo dos sujeitos.
5 Consideracgdes Finais

Discutimos, neste texto, alguns elementos que compdem a concepcao de sujeito na
perspectiva bakhtiniana. Acreditamos que o0 sujeito estd em constante processo de
constituicdo, portanto, € inacabado. Nos processos de interagdo verbal, ou nos discursos,
buscamos a nossa constituicdo por meio das palavras do outro, com nossas contrapalavras,
com o excedente de visdo que temos sobre o outro e que o outro tem sobre nds, em um
constante deuvir.

Com relacdo a CEAA, mesmo assumindo um recorte sobre a Campanha, pensamos
que a concepcao de sujeitos pressuposta foi limitada a uma determinada visdo que tem no
sujeito analfabeto algo a erradicar, a instrumentalizar, sem considerar as vozes desses
sujeitos, suas historias e, por fim, considerando os sujeitos adolescentes e adultos como seres
moldaveis a atenderem determinadas demandas sociais voltadas para uma alienagéo e ndo
emancipacéo dos sujeitos.

Em sintese, consideramos que “[...] o sujeito se faz na travessia do mundo que também
0 atravessa. Travessia, aqui, no sentido de acéo, de colocar-se, de pensar participativamente
[...]” (LIMA, 2018, p. 69). Compreendemos que, nessa relacdo de travessia, nem sempre
podemos escolher determinadas condicbes e/ou realidades materiais, considerando o
sistema capitalista de producéo e divisdo de classes sociais em que vivemos, mas podemos
e devemos, em todo tempo, nos posicionar, juntamente com o outro, para buscar a poténcia

da vida e dos sujeitos.

Referéncias

BAKHTIN, M. Problemas da poética de Dostoiévski. 3. ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 2005.

. Marxismo e filosofia da linguagem. 13. ed. Sao Paulo: Hucitec, 2009.

. Estética da criacdo verbal. 6. ed. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2011.
COSTA, D. M. A campanhade educacao de adolescentes e adultos no Brasil e no estado
do Espirito Santo (1947-1963): um projeto civilizador. 2012. 247 f. Tese. PPGE/Ufes —
Vitéria, 2012.

FAVERO, O. Memérias das campanhas e movimentos de educacgéo de jovens e adultos.
Disponivel em: <http://forumeja.org.br/df/files/leiamais.apresenta.pdf>. Acesso em: 15 dez.
2020

FIORIM, L. J. Lingua, discurso e politica. ALEA. v. 11, n. 1, p. 148-165, jan./jun. 2009.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-
106X2009000100012>. Acesso em: 14 dez. 2020.



http://forumeja.org.br/df/files/leiamais.apresenta.pdf
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-106X2009000100012
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-106X2009000100012

Y conBALF

Fleriagndpolls - S

FREITAS, M. T. A. A Abordagem Sécio-Histérica como orientadora da pesquisa qualitativa.
In:. Cadernos de Pesquisa, n.116, p.20-39, julho/2002. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/j/cp/a/KnIJW3strdps6dvxPyNjmvyqg/?lang=pt>. Acesso em: 17 mar.
2021.

SOBRAL, A. O conceito de ato ético de Bakhtin e a responsabilidade moral do sujeito.
Revista Bioethikos. Centro Universitario Sdo Camilo. v. 009, n. 3(1), p. 121-126. Disponivel
em: <https://biblat.unam.mx/pt/revista/bioethikos/articulo/o-conceito-de-ato-etico-de-bakhtin-
e-a-responsabilidade-moral-do-sujeito>. Acesso em: 10 dez. 2020

GERALDI, J.W. Ancoragens: estudos bakhtinianos. Séo Carlos: Pedro&Jodo Editores, 2010.
LIMA, S. M. M. Sujeito em Bakhtin: autoria e responsabilidade. Percursos linguisticos. v.8,
n. 19, p. 59-76, Vitdria, 2018. Disponivel em:
<https://periodicos.ufes.br/percursos/article/view/20305>. Acesso em: 11 dez. 2020

W *] Associacao
k] e o
Brasileira de
Alfabetizacao


https://periodicos.ufes.br/percursos/article/view/20305

