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5. Alfabetizacdo e educacéo de jovens, adultos e idosos

Resumo: O artigo apresenta uma discussdo sobre a relacdo dialdgica entre educacéo,
trabalho e curriculo na alfabetizacdo para jovens, adultos e idosos. Parte da analise histérica
do lugar da educacéo e do trabalho na sociedade como fatores ontolégicos a todos os seres
humanos, mas que, ao longo do tempo, vao assumindo caracteristicas menos demaocraticas,
no sentido da negacdao de direitos e exclusdo social, o que se reflete diretamente nas politicas
curriculares pensadas para a alfabetizacdo desses sujeitos. Discute-se a compreenséo da
alfabetizacdo na modalidade da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) como instrumento para
a emancipacdo e autonomia dos educandos. A metodologia do trabalho se baseia em um
levantamento bibliografico de autores e estudos (ARROYO, 2008; 2013; GRAMSCI, 2001,
BRASILEIRO, 2008, dentre outros) sobre os temas de discussdo, organizados em trés
movimentos e seus tensionamentos, a saber: trabalho e educacao, alfabetizacéo e curriculo.
Tal reflexdo estd inserida em um Programa de Incentivo a Docéncia na Graduacdo
(Prodocéncia), vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), que tem como um dos principios a pesquisa sobre os curriculos direcionados
a EJA nos municipios deste estado. Os resultados dessa andlise nos conduzem a repensar
as politicas curriculares assumidas pela EJA e as possibilidades de enfrentamento ao
obscurantismo neoliberal, a partir das intencfes do que se privilegia nas escolhas realizadas
e do que se espera como formacdo humana e integral para a classe trabalhadora.
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democracia.

Introducéo

Este artigo busca tecer uma discussdo sobre a relagdo dialégica entre educacéo,
trabalho e curriculo na alfabetizacdo para jovens, adultos e idosos, com a intencdo de

problematizar a compreensdo da alfabetizacdo na modalidade da Educacdo de Jovens e
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Adultos (EJA) como instrumento para a emancipacéo e autonomia dos educandos. O debate
aqui proposto encontra-se marcado pela relacéo entre alfabetizacdo e curriculo, no intuito de
refletir sobre a préatica pedagdgica na EJA e as possibilidades de didlogo com as relagfes de
trabalho vivenciadas pelos educandos.

O trabalho e a educacédo néo sao apenas direitos cidadaos, séo direitos humanos. O
ser humano vem antes do ser cidadéo e todos os desdobramentos da construcéo cidada.
Assim, o ser é, antes de tudo, humano. Toda a a¢éo consciente que gera um resultado ou um
“produto” com fins de garantir a producdo/reproducdo da existéncia humana pode ser
chamada de trabalho. Percebemos que o trabalho sempre esteve presente na vida dos seres
humanos, seja no periodo Paleolitico, quando as pessoas sobreviviam dos trabalhos de caca,
pesca e coleta, e no periodo Neolitico, cuja invencdo da agricultura possibilitou que os seres
humanos deixassem de ser ndmades para serem sedentarios, isto &, fixos agora num lugar.
Antes da agricultura ser descoberta, a terra era coletiva e os resultados das coletas, pescas
e cacas eram comuns a todos. Depois, com o passar do tempo, os donos das terras produtivas
se sentiram igualados agueles de terras ndo produtivas ou menos produtivas, e surge entdo
a ideia de garantir privilégios para um grupo: privatizar as terras e controla-las para que
ninguém as invada, isto é, um “estado” de controle e de preservacao, garantindo certos
privilégios de uma determinada classe.

Assim como o trabalho, a educacdo também possui uma dimensdo ontolégica e
historica. Educacao e trabalho ndo eram desassociados, afinal de contas, os pais ensinavam
seus filhos a pescarem, coletarem, cacarem e plantarem, ou seja, as a¢fes que lhes
garantiam a sobrevivéncia eram ensinadas de geragéo a geracao. Este € um exemplo de que
trabalho e educacdo sempre andaram de maos dadas. Outro fator que nos faz entender este
laco, até entdo inseparavel, entre educacdo e trabalho, é a questdo da cultura. Muitos
comportamentos culturais e até religiosos, foram aprendidos e herdados de pai para filho,
fazendo com que alguns rituais de cultos, por exemplo, chegassem até o nosso tempo.
Entretanto, quando falamos em educacdo, precisamos de um olhar histérico e critico,
refletindo sobre as garantias de privilégios de uma certa classe, ao passo que esta tinha o
dominio e o poder, ao mesmo tempo que uma classe desprestigiada trabalhava para os seus
proprietarios de terra, que, anteriormente, eram seus pares. Se antes a educagao era usada
para a transmissao de conhecimentos ancestrais, passou a ser usada para separar duas
classes: proprietarios e ndo proprietarios dos meios de producdo, ou seja, dominantes e
dominados.

E foi baseada na ideia de dominantes e dominados que surgiu a idealizacdo de um
lugar chamado escola. Do grego scholé, a palavra significa “lugar de 6cio”, e era o lugar
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existéncia, e por esta razdo tinham tempo de sobra para aprenderem novos conhecimentos,
ou melhor, aprenderem a reproduzir a dominag¢do (econbmica e politica) e manter a
hegemonia de sua classe. Com o surgimento da Revolug&o Industrial, no século XVIIl e a
necessidade de conformar as pessoas comuns (0s trabalhadores) para essa nova ordem
econdmica, outra demanda se apresenta: uma escola para formar trabalhadores disciplinados
aos valores da nova ordem capitalista e para aumentar a produtividade do trabalho.

Com o capitalismo em alta, a escola do século XVIII tinha um importante papel, o de
convencer os sujeitos de que o capitalismo era algo natural. Mas para isso, era necessario
que houvesse processos formativos distintos, de acordo com a classe social das pessoas. De
um lado, a escola dos detentores do capital (a elite), do outro, a escola dos trabalhadores.
Enquanto a primeira priorizava o desenvolvimento do trabalho intelectual, visando a
perpetuacao da posicdo de um grupo nas funcdes de direcdo e dominagéo da sociedade; esta
estava preocupada em doutrinar os corpos e domesticar a classe trabalhadora, afinal de
contas, “um corpo disciplinado € a base de um gesto eficiente” (FOUCAULT, 1987, p. 130).
Diante disso, podemos dizer que ha tanto um projeto que perpetua injusticas e desigualdades,
quanto um projeto que perpetua privilégios e poder, e este sobrevive daquele.

E diante dessa dualidade educacional, defendida pelos liberais, que Gramsci se
levanta para combater estas “duas escolas”. Para o autor, a escola deveria ser comum, critica
e desinteressada. A ideia de uma escola voltada para a formacao cientifica para a elite
burguesa e uma outra voltada para a formagéo técnica da classe trabalhadora é justamente
a raiz ideoldgica liberal, que ndo reconhece o sujeito da classe trabalhadora como “intelectual
organico”, usando a expressao gramsciana. Se os liberais querem uma escola humanista e
intelectual para a classe dominante e uma escola profissionalizante e mecanicista para a
classe dominada, para Gramsci a escola deve proporcionar condi¢des para “[...] que cada
‘cidaddo” possa tornar-se “governante” e que a sociedade o ponha, ainda que
“abstratamente”, nas condi¢des gerais de poder fazé-lo [...]” (GRAMSCI, 2001, p. 50). Diante
disso, podemos afirmar que o0s sujeitos em processo de escolarizacao tém o direito de serem
“governantes” de suas proéprias vidas, e ndo subjugados a um sistema de educacgao voltado
para gerar um trabalhador apolitizado, conformado e descartavel.

Assim como o trabalho e a educagcdo de um modo geral, a alfabetizacdo € um direito
do ser humano. Historicamente, os sujeitos néo alfabetizados foram excluidos/negligenciados
do poder de decisdo, das autonomias, das escolhas, das conquistas, de certos trabalhos, ou
seja, limitados da participacdo democratica plena. H4 um preconceito que se perpetua contra
0s sujeitos ndo alfabetizados, que se constitui em um projeto estrutural de uma classe

brasileira.
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2 Fundamentacéo tedrica

Ao nos debrugcarmos sobre os estudos da EJA, do trabalho e do curriculo, h4 de se
considerar o fato de que o sujeito desta modalidade é um sujeito dos mundos do trabalho.
Partindo desta premissa, torna-se indispensavel a indissociabilidade entre trabalho e
construcao de saberes, reconhecendo que estes estudantes ja tém a experiéncia da mediacdo
dos mundos do trabalho, sua correlacdo com as dindmicas sociais, no processo de
significagao.

A partir da experiéncia de media¢do dos mundos do trabalho, esses educandos trazem
consigo uma perspectiva de realidade, crencas e valores subjetivados (FOUCAULT, 2014)
que conferem significados em sua existéncia e na relagdo com 0 meio e consigo. Ao pensar
0 curriculo para a alfabetizacdo desses sujeitos, que apesar de ndo exercerem dominio e
fluidez em relacdo ao sistema alfabético da lingua escrita, dominam sentidos amplos da
linguagem, é preciso conceber uma proposta que tem por principio a elaboracéo de politicas
curriculares de carater orientador das praticas pedagogicas, assegurando os usos da lingua
e da construcdo dos conhecimentos em rede, em busca de uma (re)leitura do mundo, a partir
da qual o educando seja capaz de organizar seu pensamento de maneira reflexivamente
critica, atingindo, assim, o que se objetiva: uma formagéo de sujeitos recobrando o sentido
ampliado da alfabetizacao, considerando os saberes prévios e as constru¢des do cotidiano.

Uma politica curricular alfabetizadora pretende mobilizar planos de a¢des que estejam
comprometidos com o sentido ampliado da alfabetizag&o, onde saber ler e escrever é também
exercer uma pratica de poder (FOUCAULT, 2020), ja que a lingua é mais do que expressao
e comunicacao, ela é uma forma de interacdo e de construcao de significados. A identidade
normativa do curriculo da alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos ndo deve se distanciar da
mobilizacdo do processo educativo critico reflexivo, da valorizagdo de uma construgédo
dialégica (FREIRE, 2000) no cotidiano, e de uma resisténcia potencial (FOUCAULT, 2014) de

educadores e educandos no processo pedagogico.
3 Metodologia

A metodologia deste trabalho tem uma abordagem qualitativa, que se baseia em um
levantamento bibliografico de autores e estudos sobre os temas de discusséo, organizados
em trés movimentos e seus tensionamentos, a saber: trabalho e educacéo, alfabetizacéo e
curriculo.

A reflexdo aqui proposta esta inserida no contexto do Programa de Incentivo a

Docéncia na Graduagéo (Prodocéncia), vinculado a Faculdade de Educacao da Universidade
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do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), que tem como um dos principios a pesquisa sobre os
curriculos direcionados & EJA nos municipios deste estado.

Os autores escolhidos para a reflexdo tecida neste estudo partem dos debates
promovidos entre a coordenacao e os bolsistas do Programa, desde o més de junho de 2022.

A analise realizada aprofunda reflexdes sobre os tensionamentos propostos, no
sentido de apontar pistas para um trabalho de reconstrugdo de curriculos no processo
alfabetizador na EJA.

4 Resultados e Discusséao

Para a discusséo sobre alfabetizacdo e democracia na EJA, faz-se necesséria uma
reflexdo sobre os objetivos do processo alfabetizador, tendo em vista uma formacao para as
demandas sociais dos sujeitos jovens, adultos e idosos, em uma perspectiva de construcéo
de autonomia e emancipacédo. Para tanto, € preciso considerar os principios da alfabetizacéo
como elaboracédo do sistema de escrita alfabética e ndo s6 como apropriacéo técnica de um
cbdigo.

Com relacdo aos objetivos da alfabetizacdo, torna-se importante trazer para o debate
o curriculo proposto para este momento da escolariza¢do, tendo como principio uma formacgéo
humana e integral dos sujeitos da EJA. Assim sendo, a discusséo passa pelo reconhecimento
de que a alfabetizacdo tem conteldos e que estes precisam estar vinculados a um
planejamento que contemple uma educacdo ampliada, que considere as vivéncias, as
trajetorias, as historias de vida e os saberes trazidos pelos sujeitos a escola (ARROYO, 2008).

Além disso, é imprescindivel compreender o papel da alfabetizacdo na vida dos
sujeitos da EJA, como cidadaos que ja sdo quando se matriculam na escola em busca da
garantia de um direito que lhes foi negado historica e socialmente. A alfabetizacéo torna-se,
assim, a construcéo e reconstrucdo de conhecimentos que seréo ferramentas importantes no
convivio social. Portanto, a discussao deve girar em torno de uma alfabetizacdo para a
democracia, no sentido da garantia do direito a leitura e a escrita. Mas, também, trata-se da
necessidade de uma discussdo da democracia para a alfabetizacdo, no intuito do
reconhecimento da cidadania dos sujeitos da EJA em luta por uma melhor insercdo na
sociedade. Esta via de méo dupla reforca o papel do processo alfabetizador, mas também
valoriza a identidade dos estudantes matriculados na modalidade, como trabalhadores,
formadores de familia, sujeitos sociais etc.

O curriculo, como campo de disputas (ARROYO, 2013), insere-se no debate sobre
como garantir, de fato, acesso, permanéncia e aprendizagens aos estudantes da EJA. Ha um

consenso neste campo sobre a reelaboragdo e o repensar dos curriculos a partir das
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realidades dos educandos, de suas motivacdes e necessidades de aprendizagem. Para tanto,
a discussdo comeca por uma critica ao curriculo proposto no chamado ensino regular e sua
negacgao como prética a ser reproduzida na EJA. Ao mesmo tempo, reforca-se a questdo da
importancia de um curriculo que promova a autonomia dos sujeitos, para uma educacao
permanente, e que possibilite a eles escolhas sobre a continuidade de estudos e a insergao
em outros contextos para além da escola.

Desta forma, o desafio de pensar curriculos para a EJA requer o reconhecimento das
realidades apresentadas em cada sistema, em cada escola, em cada comunidade. Por isso,
as propostas curriculares para a EJA requerem um carater interdisciplinar e contextualizado,
rompendo com as praticas fragmentadas entre a escola e a comunidade ou entre os diversos
segmentos que constituem a escola e ampliando o discurso entre a teoria e a pratica real dos
sujeitos, bem como entre o saber sistematizado e o saber do senso comum (BRASILEIRO,
2008).

Deriva dessa compreensdo a importancia de repensar curriculos no sentido da
concretizacdo dessas necessidades, exigéncias, interesses, expectativas e desejos no
cotidiano das experiéncias de EJA (SOARES, 2002). Este repensar converge para um
curriculo que dialoga com a realidade dos sujeitos da EJA e tem como objetivo sua formacéao
humana e integral e ndo s6 com vistas a certificagdo nos niveis de ensino.

Para o alcance desse objetivo, é relevante conhecer o curriculo pensado e praticado
nas instituicbes de ensino, pois o campo do curriculo vé-se atravessado por diferentes
relacdes de saberes e poderes. Essa discussao se atualiza no tempo presente em que a EJA
se encontra obrigada a adequar-se a uma base curricular que ndo foi pensada e estruturada
para ela.

Arroyo (2008) nos convida a pensar curriculos em outras logicas, desapegadas da
l6gica curricular segmentada e que se abra ao tempo humano, cultural, ético etc. dos
educandos. Mas ele também interpela a organizacao curricular que busque o direito dos
educandos a conhecerem a si e seus direitos, em tempos de incertezas e de interrogacdes
que advém da dindmica social e cultural.

O curriculo, como um processo, deve estabelecer relacdo com as vivéncias, as
trajetérias, as histérias de vida e os saberes trazidos pelos sujeitos a escola. Desta forma, é
indispensavel que o repensar dos curriculos corresponda a esses elementos como
valorizacao desses saberes. Considerar que ha um curriculo proposto para a alfabetizacdo
na EJA e questionar como este dialoga com a realidade dos educandos é essencial na acao
educativa, principalmente quando se busca repensa-lo em outras logicas, fora das amarras

tradicionais da escola.




VI CONBALF
ALFABETIZACAO

E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA

E A ESCRITA

A relacdo entre educacdo e trabalho, neste contexto, passa pela analise da
contradicdo entre uma visdo utilitarista da EJA, como formacéo predominantemente de méao-
de-obra, e uma visdo da modalidade como formagcdo humana e integral. Esta contradicéo,
além de denunciar praticas pedagdgicas e politicas publicas de enfrentamento da baixa
escolarizacdo pelos sistemas de ensino, nos coloca em uma posi¢cao de enfrentamento dos
desafios existentes e de luta por uma EJA que considere os principios da educacao popular,
contribuindo para a emancipacdo e autonomia dos educandos. Esta formacdo ampliada
requer uma alfabetizagdo também ampliada, que ndo se resume “[...] a um treino de
habilidades, mas aos usos sociais da leitura e da escrita, como praticas de letramento, em
didlogo com as motivagdes trazidas pelos educandos ao contexto de aprendizagem” (SILVA,
2021, p. 5). Neste sentido, tanto a alfabetizacdo quanto a continuidade da escolarizacdo na
EJA requerem o compromisso com a garantia do direito a leitura e a escrita, como condi¢ao

cidada e como instrumento para a democracia.
5 Consideragdes Finais

A discussao realizada neste trabalho nos conduz a repensar as politicas curriculares
assumidas pela EJA, principalmente no campo da alfabetizacdo, e as possibilidades de
enfrentamento ao obscurantismo neoliberal, a partir das intencdes do que se privilegia nas
escolhas realizadas e do que se espera da classe trabalhadora.

Algumas pistas de acdo para um trabalho coerente com esta formacdo passam pela
compreensdo de quem sao o0s sujeitos da EJA e dos principios que conduzem a pratica
pedagdgica nesta modalidade, reconhecendo o papel da escolarizagéo para pessoas jovens,
adultos e idosas em nossa sociedade e as necessidades de conhecimento e aprendizagem
para sua melhor insercéo. A alfabetizacdo como instrumento de emancipacéo e autonomia
dos sujeitos requer o enfrentamento da opressdao e a luta por politicas publicas que

reconhecam o direito de todos a uma educac¢édo de qualidade.
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