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5. Alfabetizacdo e educacéao de jovens, adultos e idosos

Resumo: Este artigo apresenta uma reflexdo acerca da alfabetizacéo para jovens, adultos e
idosos no Brasil e investiga as possibilidades de construgéo de propostas curriculares para o
trabalho na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Tem como ponto de partida a
cultura, considerando-a como ponte para uma relacao dialdgica entre a alfabetizacdo e as
memorias afetivas trazidas pelos sujeitos a escola. Discute-se a referéncia dos movimentos
de educacao e cultura popular para a EJA, existentes no Brasil entre os anos 1950 e 1960. A
metodologia do trabalho baseia-se em um levantamento bibliografico que pretende
problematizar a construgdo de curriculos para a alfabetizagéo, a partir do estudo de autores
(FREIRE, 1967; 1996; ARROYO, 2008; BRANDAO, 2008; GALVAO e DI PIERRO, 2013;
MOREIRA e CANDAU, 2003, dentre outros) que refletem sobre a cultura como instrumento
de emancipacao e autonomia dos sujeitos, aprofundando duas tematicas, a saber: comida
afetiva e musica. Tal reflexdo esta inserida em um Programa de Incentivo a Docéncia na
Graduacéo (Prodocéncia), vinculado a Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (UERJ), que tem como um dos principios a pesquisa sobre os curriculos
direcionados a EJA nos municipios deste estado. Os resultados desta andlise apontam para
a necessidade de um repensar dos curriculos e préaticas pedagdgicas na modalidade que
contribuam para a efetividade da garantia do direito a educacdo escolar (com acesso,
permanéncia e aprendizagens significativas) para os sujeitos nela inseridos.

Palavras-chaves: Cultura; memorias; afetividade; alfabetizacdo; Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

Introducéo

Este artigo tece uma reflexdo sobre a alfabetizacdo para os sujeitos da Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA) no Brasil e investiga as possibilidades de constru¢éo de propostas
curriculares para o trabalho nesta modalidade de ensino. Tendo como ponto de partida a

cultura, considerando-a como ponte para uma relacdo dialégica entre a alfabetizacdo e as
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memorias afetivas trazidas pelos sujeitos a escola, o trabalho discute, também, a influéncia
dos movimentos de educacao e cultura popular na constituicdo da EJA e aborda o trabalho
com a alimentacao e a musica no contexto do processo alfabetizador.

A discusséo trazida tem como foco de estudo e investigagéo a possibilidade de utilizar
tanto a comida afetiva quanto a musica como recursos culturais ativos em sala de aula na
EJA, sendo parte do processo de construcdo de autonomia dos sujeitos, reconhecendo-os
protagonistas do processo e trazendo significado a sua alfabetizagdo. Deste modo,
despertando seu olhar para a democracia, no intuito de formar e transformar, por meio da

reflexdo critica, suas acdes em sala de aula e para além da escola.
2 Fundamentacdao tedrica

Pensar a alfabetizacdo na EJA significa tecer um dialogo com a cultura dos sujeitos
nela inseridos. Em uma perspectiva que compreenda a alfabetizacdo como um instrumento
para a construcdo da autonomia e da emancipacdo dos educandos, torna-se mais que
necessario considerar a cultura destes para que, de fato, possa se elaborar uma pratica
pedagodgica que esteja pautada nos principios da educacéo popular.

A histéria da EJA no Brasil € construida com a forte referéncia dos movimentos de
cultura e educacgdo popular que tiveram, a partir do final da década de 1950, um importante
protagonismo no combate ao preconceito voltado aos sujeitos ndo alfabetizados e a viséo
restrita de uma educacdo destinada somente para a formacéo de eleitores (PAIVA, 2003). A
luta destes movimentos ocorreu pela formac¢do de uma nova imagem das pessoas pouco ou
ndo escolarizadas, como homens e mulheres capazes e produtivos, responsaveis por grande
parcela da riqgueza da nagéo, por contribuir fundamentalmente com o seu trabalho.

Neste contexto, ganharam espac¢o movimentos voltados para a promog¢éao da cultura e
da educacdo popular. Dezenas de movimentos foram surgindo, trabalhando com a¢des como
teatro, musica, danca, artes plasticas, literatura, alfabetizacdo de adultos, entre outras. As
marcas impressas por estes movimentos revolucionaram o modo de pensar a cultura, pois
situaram a educacdo no interior dela, reconhecendo-a como conceito, ideia, valor e
fundamento das acBes pedagogicas e sociais. E Paulo Freire, um dos principais educadores
destes movimentos, insere a sua pedagogia critica em uma proposta de educacéo libertadora,
afirmando, desde sempre, a dimens&o politica da cultura e da educacdo (BRANDAO, 2008).

Freire exerceu forte influéncia a educacao de adultos neste periodo. Sua concepc¢ao
de alfabetizacéo, a organizacéo dos circulos de cultura e a valorizacéo dos trabalhadores nédo
alfabetizados, deram inicio a uma nova viséo sobre a educacgéo. Para ele, a educacao deveria

ser concebida como um ato de criagcéo, capaz de gerar outros atos criadores (FREIRE, 1967).
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A EJA, ao longo da histéria da educacao popular no Brasil, ganha maior relevo e se
coloca como o principal terreno educativo, como campo de luta politico-ideoldgica. Paiva
(2003) salienta que a luta pela difusdo desta acao pedagogica ndo apresenta somente fatores
politicos. Ha fatores propriamente educativos que estéo presentes na defesa pela educacao
popular, como os ideais de universalidade e gratuidade do ensino, que correspondem a uma
abordagem realista do problema — que se fortaleceu a partir da Segunda Republica.

Os principios da educacao popular encontram-se no cerne da EJA, pelo menos na
concepcédo do que se realiza como educacado para jovens, adultos e idosos. Entretanto, com
a redemocratizacdo do pais, a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 e a
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n. 9394/96),
cresceu no Brasil um amplo movimento pela institucionalizacdo da EJA, para que a
modalidade fosse oferecida pelos sistemas de ensino, nas escolas de nivel fundamental e
médio.

Esse movimento € apontado por Haddad (2007) como uma tensao entre flexibilizacéo
e institucionalizacdo da EJA. A flexibilizacédo é apontada como um dos principios da educacgéao
popular, que traz em suas raizes a luta pela transformacéo das estruturas sociais e das
condicbes de vida da populacao. A institucionalizacdo se caracteriza pela luta para que a EJA
tenha um espaco garantido na politica publica educacional, recebendo todos o0s recursos
destinados as escolas ditas regulares.

Apesar dessa tensdo, a educacdo popular sempre dialogou muito bem com a escola
publica e a abertura de sistemas municipais e estaduais a implementacdo da EJA,
principalmente administradas por partidos politicos de esquerda e centro-esquerda, a partir
dos anos 1980, quando se constroi um dialogo vivo entre educadores populares e educadores
da rede publica (HADDAD, 2007). A entrada da EJA no sistema publico de ensino é
consequéncia da luta da sociedade civil, vinculada aos movimentos de cultura e educagéo
popular.

A questdo que se apresenta, entdo, € como garantir a escolarizacdo dos sujeitos da
EJA com base nos principios da educac¢do popular. Em outras palavras, como a escola pode
oferecer aos jovens, adultos e idosos uma educacdo que corresponda a instru¢cdo, mas
também a uma formacao que objetive a emancipacéo, a ruptura social da desigualdade, da

injustica e da marginalizacéo de pessoas e comunidades populares (BRANDAO, 2008).
3 Metodologia

A metodologia do trabalho baseia-se em um levantamento bibliografico que pretende

problematizar praticas de alfabetizacdo, a partir do estudo de autores que refletem sobre a
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cultura como instrumento de emancipacdo e autonomia dos sujeitos, aprofundando duas
tematicas, a saber: comida afetiva e musica.

A reflexdo aqui proposta esta inserida no contexto do Programa de Incentivo a
Docéncia na Graduagéo (Prodocéncia), vinculado a Faculdade de Educacao da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), que tem como um dos principios a pesquisa sobre os
curriculos direcionados a EJA nos municipios deste estado. Segundo Moreira e Candau
(2003, p. 156), um desafio constante para os professores da rede publica € “tornar a cultura
um eixo central no processo curricular, como de conferir uma orientagdo multicultural as suas
praticas”.

Os autores escolhidos para a reflexdo tecida neste estudo partem dos debates
promovidos entre a coordenacao e os bolsistas do Programa, desde o més de junho de 2022.

A analise realizada aprofunda reflexdes sobre as possibilidades de um trabalho de
alfabetizacdo na EJA que valorize as culturas dos educandos em dialogo com os saberes

construidos na escola.
4 Resultados e Discussao

Enquanto categoria intelectual, no sentido antropolégico, compreende-se a cultura
como um referencial (DA MATTA, 1981). A cultura é essencialmente humana, pois s6 o ser
humano é capaz de proporcionar significado para um costume, dar sentido simbdlico a um
hébito. Ela se d& pela socializag&o, interfere no modo como 0s sujeitos veem o0 mundo e se
constroi, de modo gradativo, ao longo do tempo, devendo levar em consideracdo o contexto
no qual acontece (LARAIA, 2001).

Por isso, o trabalho com a valorizacéo das culturas dos educandos no processo de
aprendizagem, o respeito a pluralidade de culturas constituidas no meio que estéo inseridos
e o0 conhecimento das especificidades dos sujeitos da EJA, podera promover sua formagéo
humana e integral.

A memoria afetiva na alimentacdo tem um lugar importante na vida das pessoas. Ela
nos leva a recordar vivéncias dentro do nosso grupo social e da cultura da sociedade a que
pertencemos. O conceito de comida afetiva surgiu nos anos de 1960, nos Estados Unidos
(FALCAO, 2020). Refere-se a comida simples, caseira, sobretudo aquela que traz memoérias
agradaveis e reconfortantes. E aquela alimentacdo que nos remete a lembrancas de doces
momentos da vida em familia, da comida que as nossas avis e maes faziam.

A intencao deste trabalho ndo é romantizar, e sim sugerir que a merenda escolar possa
ser a comida afetiva de alunos da rede publica, dada a situacdo de pobreza extrema em que

vivem muitas familias no Brasil, e refor¢ar a relevancia da boa alimentacdo para que o
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processo de aprendizagem seja consolidado. Se os alunos ndo tém condi¢des de viver esses
momentos em familia, como por exemplo, o preparo das refei¢des, cultivar uma horta, seria
interessante a escola promover a construcdo dessas memdrias afetivas em torno da
alimentacgéo, fomentando o planejamento de agdes escolares envolvendo toda a comunidade,
onde as atividades dos componentes curriculares sejam alinhadas a essa tematica. Desse
modo, se para muitos estudantes, a merenda escolar é a Unica garantia de refeicao que ele
far4 naquele dia, essa lembranc¢a pode imprimir a recordagdo de um momento acolhedor.

Assim como a comida afetiva, a musica € uma manifestacao cultural que tem como
uma de suas funcdes sociais ligar as pessoas, de diversos contextos, que se identificam
através dela. No ambito escolar, a musica motiva os educandos a entrar em contato com as
emoc0es, trazendo entendimento sobre sua relagdo com o mundo, promove a construgdo
identitaria e a producdo de memorias.

Entendemos a musica na EJA como uma forma de contribuir para o processo
alfabetizador, pois permite ao sujeito ter familiaridade com os textos musicais, o que também
traz ludicidade e significado ao processo, tanto ao estudante como ao professor em sua
prética cotidiana. Ela tem a capacidade de despertar lembrancas e representar fatos que
trazem bem-estar, emocéo, desenvoltura, liberdade de expressao, socializacao e beneficios
que podem auxiliar na constru¢do da autonomia. Segundo Aragéo (2017, p. 84), nas aulas de
musica da EJA, os educandos tém a oportunidade de assumir um papel de sujeito, “que realiza
uma producdo estética e que causa um impacto em seu proprio emocional, bem como
naqueles que estao a sua volta”.

Embora este trabalho retrate a comida afetiva e a misica como um vasto campo de
possibilidades diversificadas para o trabalho alfabetizador na EJA, nos ultimos anos, temos
acompanhado o descaso e a invisibilidade da EJA nas politicas publicas educacionais,
fazendo com que os numeros de matriculas sejam reduzidos, e até mesmo, ocasionando o
fechamento de turmas e escolas (SERRA, VENTURA, ALVARENGA E REGUERA, 2017).

A alfabetizacdo no campo da EJA tem encontrado grandes entraves atualmente, como:
falta de verba, desinteresse publico, auséncia de professores, reducéo de turmas, educacéo
pautada em meétodos tradicionais de ensino. Mas € por compreendermos estes desafios e
termos ciéncia de que a alfabetizacdo ndo € a aquisicdo de uma técnica, mas a elaboracao
do sistema de escrita alfabética, é que entendemos que ha de se (re)pensar em formas mais
diversificadas, baseadas nos principios da educacdo popular para as aulas nas classes da
EJA, que visem a permanéncia, a resisténcia e o bem estar desses sujeitos, pois sabemos
que eles chegam a escola com sua autoestima baixa, estigmatizados e que sofrem
preconceito (GALVAO e DI PIERRO, 2012) pelo fato de ndo dominarem a leitura e escrita e

por, em boa parte dos casos, ja terem passado da idade escolar considerada “regular”.
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A intencdo em repensar as formas de ensino passa pelo didlogo com os estudantes
(FREIRE, 1996) e com a diversidade de metodologias, a fim de que eles possam estar na
escola e que se sintam acolhidos e confortaveis em participar e desenvolver novas atividades
dentro do campo de alfabetizacdo, com o cuidado e aten¢éo voltados a cada sujeito, para que
n&o ocorra a evasado escolar e que possam construir aprendizagens significativas.

Acreditamos em uma educa¢do emancipadora, que educa para a vida (FREIRE,
1996), por isso, é possivel compreender que o trabalho com a musica traz novas perspectivas
para o processo de ensino e aprendizagem. Entendemos ainda, que o afeto e a emocgéao
trazem muitos beneficios para o ser humano, pois ao abrir esse espaco para novas formas de
ensino, tira de cena o tecnicismo educacional, que quase sempre é o responsavel por afastar
0 estudante do professor e criar uma espécie de barreira entre ambos, o que dificulta a
aprendizagem.

Pensar em professores dispostos a essa pratica diversificadora no ambiente escolar
também é importante, pois o trabalho com a cultura dos educandos requer novos habitos,
exercicios ressignificados, repensar os curriculos, por ter a poténcia de trazer descontracdo e
promover debates em sala de aula. Criar espacos para que eles produzam e tenham
autonomia para escolher e produzir as atividades, também importa, devendo o professor estar
ciente que, como cita Freire (1996, p. 52): “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua propria produc¢do ou a sua construcao”.

Por meio do trabalho com a comida afetiva e a mdusica, é possivel haver uma
interlocucao entre educacao popular e institucionalizacdo, a partir da necesséria flexibilizacao
curricular, como possibilidade de uma acdo pedagdgica que valorize e aproveite as
experiéncias diversas que os estudantes apresentam, os modos como trabalham seus tempos
e seus cotidianos. Da mesma maneira como a EJA deve priorizar projetos pedagégicos
proprios e especificos para os educandos da modalidade (BRASIL, 2000).

Desta maneira, é possivel afirmar que a EJA pode estar inserida no sistema escolar
sem perder suas caracteristicas especificas advindas da educacéo popular quando valoriza
as experiéncias culturais dos estudantes, quando repensa o curriculo e a estrutura escolar,
quando reconhece o educando e sua formacdo como centro do processo educativo. Assim
sendo, uma forma de trabalho que articule a EJA a formacao integral e humana dos sujeitos
nela inseridos corresponde a uma pratica que valorize suas culturas. Por isso, pensar a escola
da EJA significa pensar nas historias de vida, trajetorias, vivéncias, memdrias, valores e
identidades dos educandos (ARROYO, 2008), no sentido da garantia do direito a educacao

para todas e todos.

5 Considerac¢des Finais
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A breve anadlise aqui realizada aponta para a necessidade de um repensar dos
curriculos e préticas pedagoégicas na modalidade EJA, que contribua para a efetividade da
garantia do direito a educacgdo escolar para os sujeitos nela inseridos, em didlogo com os
principios de uma educacao popular, que promova aprendizagens significativas. Buscamos
dar sentido ao trabalho na alfabetizacao que contemple o resgate das culturas e das memorias
dos educandos, a partir da comida afetiva e da musica. Entretanto, estas sdo apenas duas
abordagens possiveis para este trabalho. H4 muito mais temas a serem tratados levando-se
em conta a realidade e as vivéncias dos estudantes. Portanto, a discussdo néo se esgota
neste estudo, mas reconhece a necessidade de aprofundamento em novos contextos de

pesquisa.
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