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Resumo: Este artigo apresenta um estudo qualitativo que investigou como a literatura
esta presente nos planejamentos pedagdgicos de trés professoras alfabetizadoras no estado
do Rio de Janeiro e qual o seu papel no processo de alfabetizacéo e letramento de criancas
do 1° ano do Ensino Fundamental. As reflexdes séo baseadas em estudos de Goulart (2014,
2015), Corsino (2010, 2016), Coelho (2000), Candido (2000, 2012) e Freire (1967,1989,
2001), as quais contribuem para a discussdo sobre a intrinseca a relagcdo entre literatura
infantil e alfabetiza¢@o. O objetivo do estudo foi identificar a maneira como os textos literarios
sdo utilizados nas escolas e a discursividade nestes processos de alfabetizacdo e de
letramento.
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A literatura infantil propicia o desenvolvimento da crianca, assim como expande a
capacidade e as formas de compreenséo e ampliacdo da visdo de mundo, por meio da sua
relacdo com os textos orais e escritos, da interacdo entre os pares interlocutores e dos
aspectos simbdlicos que a perpassam como producado artistica e subjetiva de linguagem.
Nesse contexto, Ferreira e Pereira (2015, p.56) refletem acerca da contribuicdo da literatura
para o universo infantil, compreendendo “[...] que a Literatura Infantil fornece um rico material
no trabalho com as emocdes, propiciando também a fantasia, a recuperacao, o escape e o
consolo, possibilita a crianga um equilibrio”.

Tendo em vista a complexidade dos processos de alfabetizacdo e de letramento, é
viavel que esse seja pautado em uma perspectiva discursiva, evidenciando a importancia dos
textos literarios nas praticas alfabetizadoras, a fim de construir uma aprendizagem significativa
que supere a no¢ao apenas de codificacdo e decodificacdo. Goulart reitera que:

A dimensdo discursiva dos processos de aprendizagem da escrita
compreende relagbes com as experiéncias de vida dos sujeitos, com seus
valores. N&o basta providenciar um contexto para as unidades de trabalho,
sejam letras, palavras, silabas e textos, no caso da linguagem escrita. Ha
propostas de praticas de ensino da escrita em que a nogdo de letramento é
considerada na perspectiva de praticas sociais letradas, entretanto tais
praticas nao sdo homogéneas e consensuais. (GOULART, 2014. p.45).

A discursividade presente na prética alfabetizadora emerge a partir da construcao
de identidades, ao promover um caminho de conceitos sobre o sistema de escrita
convencional, uma vez que, imerso em semioticidade, atribui sentido a tudo o que o cerca e
investe no processo dessa constru¢do. Dessa forma, o discurso escrito traz marcas do
discurso interior e

[...] conforme a crianca constri seu proprio potencial de significagdo na
lingua, esta construindo uma semiética social para ela mesma. Ela
desenvolve estratégias semidticas de tal forma que pode utilizar seu sentido
potencial enquanto o esta construindo e construi-lo enquanto o utiliza
(GOULART, 2015, p.500).

Nesse contexto, observamos a escrita como produgdo conceitual, que vai além da sua
materialidade, uma vez que sua elaborag¢éo € construida a partir da experiéncia imersa em
discursividade. Para fundamentar essa questdo, nos debrugcamos em uma perspectiva
dialégica-discursiva da linguagem, defendida por Corsino (2016), ao entender a lingua néo
como um sistema abstrato, presente em um sujeito isolado, mas sim como uma interacéo
conduzida mediante o uso das falas e enunciagoes.

O termo infantil que acompanha a literatura neste artigo ndo restringe meramente o
publico ao qual é destinado, pelo contrario, apresenta um campo vasto para leitores de todas
as idades experienciarem o uso das palavras e seus significados. E possivel analisar uma

roupagem diferenciada na capa, nos critérios de escolha das palavras, no “jogo” de sons e de
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sentidos, como também uma relevancia da ilustracdo que convida o leitor a imaginacao.
Nesse sentido, as tematicas que sao abordadas nessas literaturas perpassam 0 universo
infantil, sendo temas inerentes a vida humana.

Observa-se, entdo, uma relacdo entre o ludico e a literatura infantil, através do aspecto
estético da linguagem verbal e ndo-verbal, permitindo um “[...] fendmeno de criatividade que
representa o mundo, o homem, a vida, através da palavra” (COELHO, 2000, p. 27). Dessa
forma, é possivel refletir sobre a ampliacao da criatividade e imaginacédo dos leitores, uma vez
que a literatura, na vida da crianca, € um dos pontos formadores na construcdo da sua
identidade, expandindo, também, o seu repertdrio de jogos simbolicos mediados pela
lingua.

Com o objetivo de entender o papel da literatura infantii nos processos de
alfabetizacdo e de letramento, realizamos uma pesquisa que incluiu tanto um estudo
bibliografico quanto uma entrevista estruturada com professoras da area de alfabetizacéo.
Através desta pesquisa, buscamos identificar como as professoras compreendem o papel da
literatura infantil no processo de ensino da leitura e da escrita, e como elas a utilizam em suas

préaticas educacionais.

2 Metodologia

O estudo foi realizado com a participacdo de trés professoras - duas da rede
municipal de ensino e uma da instituicdo privada de educacéo, todas do estado do Rio de
Janeiro. O grupo participante era composto por trés mulheres. A P1 tem 22 anos, a P2 31
anos, e a P3, 48 anos. Todas as professoras cursaram nivel superior, entretanto, uma delas
realizou também o curso Normal de Formacdo de Professores e, posteriormente, a
Licenciatura em Matematica. J& as demais, cursaram Licenciatura em Pedagogia.

A coleta de dados foi realizada durante a segunda quinzena do més de janeiro de
2023, através da aplicacdo de uma pesquisa estruturada, que se deu de forma online, pela
plataforma do Google Forms. Foram empregados 0s seguintes mecanismos para a coleta de
dados: formulario para caracterizacao de perfil socio profissional das professoras, com o
intuito de obter informacgcBes sobre a formacdo académica, profissional e cultural e uma
entrevista conduzida por um roteiro basico, possibilitando, portanto, atender as finalidades da
pesquisa.

Desta forma, ao fazer o convite, foi enviada uma pequena introducdo apresentando a
proposta da pesquisa, seus objetivos e a plataforma digital que seria utilizada. Para garantir

0 anonimato no momento da andlise, optou-se por nomea-las como P1, P2 e P3.
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Em funcdo do objetivo de a pesquisa ser compreender como as professoras fazem
uso da literatura no processo de formacéo de leitores e escritores, optou-se pela pesquisa de
cunho qualitativo, por ser esse 0 modelo de estudo satisfatorio para investigar realidades que
envolvem a didatica utilizada nas salas de aula. Na investigacao qualitativa, de acordo com
Denzin e Lincoln (2005), o pesquisador relaciona-se com 0s sujeitos da pesquisa, com o
objetivo de compreender, a partir das respostas, o entendimento das professoras a respeito
da prética docente e do papel da literatura nos planejamentos pedagdégicos, suas vivéncias,
aflicdes e anseios.

Quanto a técnica de analise de dados, inspiramo-nos na analise de contetdo tematica,
proposta por Bardin (1994), possibilitando organizar os dados coletados em trés temas que
dialogam diretamente com a tematica do estudo: “pratica alfabetizadora”, “o papel da

literatura” e “discursividade”.

3 Resultados e Discusséao

A literatura é pensada como arte, sendo capaz de atingir a todos os sujeitos histéricos
e sociais, despertando o imaginario, a fantasia e a criatividade em cada ser, porém de forma
individualizada, em movimentos unicos de produgéo de sentidos. Desse modo, a “[...] arte da
palavra é conotativa; logo, arte do construir referentes, realidades e mundos possiveis pela
imaginacado” (CANDIDO, 2000, p.60) e ndo se conclui a uma breve leitura de um livro, de
modo que o ato de ler é como sonhar acordado, construindo um novo discurso a cada leitura.

A partir dessa premissa, a primeira questao dialogada com as professoras foi o critério
de escolha dos livros a serem utilizados durante o planejamento pedagdgico. Foi possivel
verificar que as docentes apresentaram diferentes pontos de vista sobre essa questdo. Em
relacdo & presenca dos livros, as trés professoras garantem, através de suas falas, que a
literatura é utilizada em suas préticas alfabetizadoras.

Utilizo livros durante um dia da semana, através de uma roda de leitura. Os
livros ficam expostos na biblioteca e procuro sempre escolher livros infantis
de facil leitura devido ao processo de alfabetizacéo. (P1)

Utilizamos livros todos os dias na hora da leitura. (P2)

Sempre. Os livros de literatura sdo a base do meu trabalho como
alfabetizadora e sdo de extrema importancia em todo o processo pedagdgico.
Os critérios sao muitos, dentre eles, para mim, 0 mais importante, € que antes
de tudo, esse livro precisa te encantar para poder encantar os seus alunos.
A escolha também é feita de acordo com o projeto politico pedagdgico da
escola, que seja adequado em termos de linguagem, estrutura,
complexidade, a idade do aluno, a atualidade dos textos e os didlogos que
eles estabelecem com as especificidades do sujeito e do mundo em que ele

vive. (P3)
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Observa-se, através da fala da P1, que o critério utilizado para a escolha do livro foi o
nivel de dificuldade de leitura que os alunos apresentam. Ela prefere recorrer a literaturas que
sejam de decodificacdo ndo complexa, a fim de facilitar a leitura. J& a P3 ndo se prende ao
nivel de leitura dos seus alunos, pois enxerga como diversos os critérios que devem ser
explorados no momento dessa selecao, entre eles, o Projeto Politico Pedagdgico da escola
em que trabalha, termos de linguagem, estrutura e complexidade, a idade dos discentes e 0s
didlogos que os mesmos estabelecem com a atualidade, buscando sempre conectar a
tematica da obra com a realidade do sujeito e do mundo em que vive. Corsino et al (2016, p.
47) destacam que ‘[...] a leitura e a escrita devem acontecer em situacdes reais e
significativas, isto €, que estejam inseridas em préaticas sociais, em situagfes interativas,
portanto, necessarias para a comunicagao entre os interlocutores”.

Mediante a questdo levantada, as trés professoras garantem que a literatura é
considerada nos seus planejamentos pedagdgicos de diferentes maneiras. P1 afirma utilizar
os livros, que ficam expostos na biblioteca da escola, uma vez, durante a semana, no
momento da “roda de leitura”. Ja a P2 afirma que a leitura se faz presente em todas as suas
aulas, sem especificar quais foram os critérios de escolha do livro para a leitura. A terceira
professora declara que a literatura é de extrema importancia durante todo o processo
pedagdgico, pois a considera como a base de todo o seu trabalho como alfabetizadora.

Dessa forma, compreendemos através do relato da P3, que a mesma nao enxerga o
livro como um material que deve ser utilizado de maneira eventual e desconexa ao que esta
sendo trabalhado durante as aulas, mas sim como um recurso pedagdégico que subsidia
projetos voltados a pratica alfabetizadora critica e discursiva, enxergando o aluno como o
protagonista do seu processo de aprendizagem. Logo, criar um ambiente com
intencionalidade pedagdgica, no qual é possivel trabalhar com a literatura infantil, permite ao
aluno “[...] ser critico da situagao, relacionar o antes e o depois, entender a historia, ser parte
dela, continua-la, modifica-la e direciona-la" (KRAMER, 2009, p. 33).

Quando questionadas sobre a importancia da literatura infantii na pratica
alfabetizadora e seus beneficios para a constru¢éo do conhecimento do aluno, as professoras
participantes da pesquisa comentaram:

A literatura infantil, além de contribuir para a alfabetizacéo, traz o ludico,
através de personagens e animagdes, promovendo prazer, aprendizado e
estimulo a leitura. (P1)

Promovem a reflexdo dos alunos, a viagem de pensamentos. (P2)

Na minha pratica alfabetizadora, o uso do livro de literatura infantil € de suma
importancia. Se eu tenho como objetivo formar leitores, a leitura ndo pode ser
um trabalho eventual. Ela deve ser trabalhada diariamente, sempre na
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perspectiva de que a leitura desenvolve a linguagem oral, a atencdo, o
vocabulario, o raciocinio, estimula a curiosidade, a imaginacao, a criatividade,
fortalece a conex@o com o mediador dessa leitura. E, assim como Antonio

Candido, também acredito que a literatura € um direito humano, pois a
mesma humaniza o sujeito ajudando-o a perceber e lidar com seus
sentimentos, emocgdes e a desenvolver a empatia. (P3)

Y

No tocante & importdncia do uso da literatura infantil na alfabetizacdo, todas as
professoras reconheceram os beneficios dessa prética para a formacéo de seus alunos, uma
vez que, segundo as mesmas, desenvolve-se a linguagem oral, a atencdo, o vocabulario, o
raciocinio, além de estimular a curiosidade, imaginagdo, a criatividade, senso estético,
empatia e sensibilidade, promovendo, portanto, a aprendizagem por meio da ludicidade.

Ainda explorando esse contexto, buscamos compreender quais séo as dificuldades de
trabalhar com a literatura infantil no cotidiano escolar. As professoras denunciaram, através
de suas falas, quais sdo os principais empecilhos que atravancam a construcdo de
conhecimentos dos alunos:

Algumas criangas demonstram desinteresse. Procuro buscar novas formas
de despertar o interesse, produzindo histérias em quadrinhos, cartinhas,
etc. (P1)

Algumas criangas ainda ndo conseguem ler sozinhas, porém elas adoram
ouvir. (P2)

Ha ainda a falta de conhecimento de alguns com o trabalho de fato, com o
livro e a leitura literaria. Ainda vejo profissionais utilizando textos e livros
literarios com o objetivo de ensinar algum conteldo escolar, moral, entre
outros. (P3)

7

A questdo do desinteresse pela leitura € anunciada pelas professoras. Como ja
apontado, os processos de alfabetizacdo e de letramento requerem uma interlocucdo entre
as tematicas e os cotidianos. Certamente, se 0s alunos nao possuem interesse em ler ou ouvir
historias é porque faltam-lhes atravessamentos em suas subjetividades (ALMEIDA, 2007).
Dessa forma, podemos compreender a necessidade de estabelecer critérios para a escolha
de livros, com assuntos e ilustracdes que surgem de alguma curiosidade ou necessidade da
turma, pois “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2001, p.7). Logo, a
construcao de novos conhecimentos s6 ocorre, de maneira efetiva, quando h& uma relacéo
com o ja conhecido ou vivido.

A P2 externaliza em sua fala a dificuldade para trabalhar com a literatura infantil, como
a falta de autonomia na leitura das criancas que estéo no inicio do processo de alfabetizacéo,
mas ressalta que os alunos adoram ouvir as histérias lidas pela professora. Logo,

compreende-se que a P2 insere a literatura através da contacao de histérias para as criancas.
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A funcédo social da literatura (CANDIDO, 2012) é apresentada na fala da P3, ao
denunciar o papel que a leitura ainda ocupa nos planejamentos pedagdgicos. A professora
levanta a questao da literatura moralizante trabalhada em textos literarios com o objetivo de
denunciar problemas sociais e contribuir para uma percepc¢ao critica a respeito dos aspectos
de sua realidade. E importante reconhecer a importancia das obras para a tomada de
consciéncia sobre as problematicas da sociedade, entretanto, ao limitarmos o trabalho da
Literatura a um instrumento que transmite conteldos, desconsideramos 0 seu carater
artistico, imaginativo, sensivel e subjetivo.

Assim, verificamos, por meio do relato das professoras, que a literatura € uma escolha
significativa no processo de constru¢do do conhecimento da criancga, visto que contribui para
0 imaginario e a criacdo, potencializando a producdo de linguagem, além de motivar a
formacédo de infancias que tém gosto pela leitura, contribuindo para que se formem adultos

leitores.

4 Consideragdes Finais

O presente artigo propfe analisar como os textos literarios estdo imersos nos
planejamentos pedagoégicos, a partir do ponto de vista apresentado pelas professoras
entrevistadas. Assim, foi possivel identificar as contribuigcbes dos livros de literatura infantil
para a construcdo de conhecimento do aluno, uma vez que a leitura envolve o despertar da
imaginacdo e da criagdo, além de ampliar o sistema de representacdo do estudante,
modificando, dessa forma, a sua visdo sobre 0 mundo que o cerca. Logo, a fim de provocar o
interesse dos alunos, é fundamental compreender a necessidade de o professor mediador
construir um ambiente pedagogico estimulante, ludico, diverso e inclusivo.

Nesse contexto, ressaltamos a influéncia do docente enquanto mediador do encontro
entre os textos literarios e os discentes. A vista disso, identificamos, através da pesquisa com
as professoras, que ha uma necessidade de que o corpo docente esteja sempre em constante
formacgéo para atender as demandas de uma alfabetizacdo que ensina a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais.

No que tange a relacdo entre alfabetizacdo e literatura, percebemos que a mesma
precisa estabelecer sempre uma correlacdo nas praxis para que o processo de alfabetizacdo
e letramento seja mais prazeroso e significativo para os alunos. Logo, apesar de termos obtido
didlogos e conclusbes sobre a tematica, ela é vasta, por isso ha outras questdes a serem

problematizadas.
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