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Resumo: O presente trabalho buscou analisar as concepg¢des sobre o ensino da producéo
de textos e as orientagfes pedagdgicas no curso “Préaticas de producao de textos”, ofertado
no ambito do Programa Tempo de Aprender (PTA), para professores do Ultimo ano da
Educacao Infantil e do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental. De modo especifico, buscou
refletir sobre os procedimentos indicados para o ensino da producdo de textos a partir das
video aulas e dos materiais disponiveis para dowload. os dados foram analisados com base
na analise documental e de conteido (BARDIN, 2016). Os resultados evidenciaram que,
embora o publico alvo do curso sejam professores dos anos iniciais, ndo ha orientacdes
especificas de como trabalhar a elaboracéo de textos nessa etapa de ensino. Além disso, a
concepcao de ensino de producédo de textos subjacente ao curso é reducionista, focada em
teorizacdo gramatical. Identificou-se também a negacéo de importantes constructos teéricos
da historia da alfabetiza¢éo, como por exemplo, os estudos sobre o letramento. Desse modo,
representa descontinuidades com uma proposta de formacéo reflexiva.
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Introducéo

Nas ultimas décadas, mudancas e discussoes significativas vém ocorrendo em relacdo
as concepcbes de alfabetizacdo (MARINHO 2001; ALBUQUERQUE, 2002; LIMA, 2010;
LEAL, at. al, 2014). Tais mudancas tém sido influenciadas, principalmente, pela teoria da

psicogénese da escrita, pelos estudos sobre o letramento, pelas discussdes sobre
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consciéncia fonolégica e debates sobre os géneros discursivos, sobretudo de base
Bakhtiniana.

Essas diferentes abordagens sobre alfabetizacdo tém influenciado as propostas
curriculares das redes de ensino. Desde a década de 90 do século passado, como € exposto
por Leal at al (2013), os documentos passaram a assumir a necessidade de contemplar os
diversos eixos norteadores do ensino da lingua materna: leitura, producdo de textos,
linguagem oral e analise linguistica, contemplando o uso dos diferentes textos no cotidiano da
escola; desse modo, sdo propostos objetivos de aprendizagem relativos a ampliacdo de
habilidades de producdo e compreensao de textos orais e escritos desde 0s primeiros anos
escolares.

Em 2018, representantes oficiais do governo brasileiro passaram a defender o método
fénico como “suficiente” para o ensino e a aprendizagem da leitura e da escrita na escola. H4,
nesse método, a perspectiva de que as criangas sejam colocadas diante de situagfes de
producao de textos apenas quando estiverem apropriadas do cédigo escrito. Tal perspectiva
orienta a Politica Nacional de Alfabetizacdo (doravante PNA), lancada em 2019, e o programa
federal Tempo de Aprender (doravante PTA), langado em 2020, conforme sera discutido neste
artigo.

O Tempo de Aprender foi instituido pela portaria n°® 280, de 19 de fevereiro de 2020,
com base na PNA, e prevé o desenvolvimento de acbes e cursos, que, segundo descrito no
documento, sdo baseados em “evidéncias cientificas nacionais e internacionais, com énfase
na ciéncia cognitiva da leitura e na neurociéncia”, desconsiderando estudos realizados por
pesquisadores de outras abordagens tedricas.

O referido programa € dividido em quatro eixos: eixo 1— Formacéao de professores; eixo
2 — apoio pedagogico para a alfabetizacdo; eixo 3 — aprimoramento das avaliacdes da
alfabetizacao; eixo 4 — valorizacdo dos profissionais da alfabetizacdo. Neste artigo, com o
objetivo de analisar as possiveis orientacdes para 0 ensino da producdo de textos na
alfabetizacdo, nos propomos a analisar os dados do eixo 1, que se destina a formacéao
continuada de professores alfabetizadores, especificamente, do curso “Praticas de produgéo
de textos”, que esta disponivel de modo online, sendo indicado para professores do ultimo
ano da Educacéao Infantil e do 1° e 2° ano do Ensino Fundamental.

Assim, para atingir o objetivo proposto, situamos esse estudo em uma abordagem
metodoldgica qualitativa, de cunho documental. De acordo com Ludke e André (2020, p.45),
nesse tipo de investigacdo, o pesquisador tem a oportunidade de “buscar e identificar
informacdes em documentos a partir de hipéteses de interesse”. Desse modo, para a

producdo e analise dos dados, a metodologia empregada estd baseada na analise do

conteudo (BARDIN, 2016).
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2 Fundamentacdao tedrica

Antes da década de 80, o ensino da escrita no inicio da escolarizacdo das criancas
era focado na memorizacéo da forma ortografica das palavras e na copia de textos cartilhados,
ou recortados. A leitura e a producdo de textos eram ensinados apds os estudantes terem
dominio do sistema notacional, tradicionalmente concebido como um cddigo, como descrito
por Leal e Brandao (2005, p. 28-28):

Apenas ap6s as criancas estarem devidamente alfabetizadas, € que seriam
liberadas para textos dificeis, mais longos, com palavras e significados nao

previsiveis. Enfim, “textos auténticos”, esses que lemos e produzimos no dia
a dia.

Nessa época, havia uma énfase em métodos considerados tradicionais: 0s sintéticos
e os analiticos. O primeiro divide-se em trés grupos: alfabético, silabico e fénico, que partem
da perspectiva de que para ensinar o sistema de escrita, o professor deve iniciar pelo ensino
das unidades menores — letras/fonemas, silabas -, passando progressivamente para unidades
linguisticas maiores - palavras e textos. Em contrapartida, os adeptos dos métodos analiticos
(palavracéo, sentenciacgéo, global) defendem que o ensino deve partir do todo para as partes,
de modo que o ensino deve, segundo essas propostas, iniciar a partir das unidades maiores,
lancando méo de textos produzidos para alfabetizar, para depois apresentar as unidades
menores. As atividades de escrita ficam restritas a caligrafia e a copia (MORTATTI, 2000).
Nessa perspectiva, 0s textos utilizados ndo sao os que circulam nas diferentes esferas sociais
de interacao, pois séo elaborados para o treino de palavras ja trabalhadas, servindo apenas
COMO um recurso para o ensino da escrita.

Segundo Morais (2012, p.28 - 29), tanto os métodos sintéticos quanto os analiticos
concebem os alunos como tabulas rasas e o professor como o Unico detentor do saber. Nas
duas concepgdes, 0 processo de alfabetizacdo é visto como a aquisicdo de um codigo.
Acredita-se que a aprendizagem se d& pela memorizacao e atividades néo reflexivas. Nesse
sentido, ha, subjacente nessa perspectiva, a pressuposicdo de que os alunos s6 sejam
colocados diante de situagBes de producédo de textos escritos apos terem se apropriados do
suposto cédigo alfabético.

Nos dias atuais, as discussfes sobre esses métodos de alfabetizacdo voltaram a
ganhar legitimidade no Brasil, sobretudo os sintéticos. A Politica de Alfabetizacéo, lancada
em 2019 pelo entdo presidente Jair Bolsonaro, defende o método fénico, e também é base
dos cursos ofertados pelo PTA.

A abordagem sintética de alfabetizacdo vai na contramdo dos estudos sobre o

letramento (SOARES, 2004) e da proposta sociointeracionista do ensino da lingua defendida
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por Schneuwly (1998) e outros autores. Nessas perspectivas, a producdo de textos deixa de
ser encarada apenas como dependente da cognicdo individual do produtor, sendo entendida
também como atividade de interacdo social. Nesse sentido, considera-se que a entrada do
aluno na cultura escrita se da antes de eles chegarem a escola, e antes ter se apropriado da
escrita alfabética.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por exemplo, embora sejam
encontradas algumas tensdes, ha defesa de que o ensino esteja pautado no dominio das
habilidades de uso da lingua em diversas situacGes concretas de producao, assumindo,
assim, a necessidade de valorizar os diversos eixos norteadores do ensino de lingua materna:
leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica, desde os anos iniciais da escolarizacao,
corroborando, assim, com o principio da necessidade de se contemplar textos de diferentes
géneros discursivos no cotidiano das escolas (LIMA, 2010; SILVA, 2022).

Desse modo, nesse artigo, ao defendermos a alfabetizacdo na perspectiva do
letramento, reiteramos a necessidade de que as propostas curriculares tragam orientagdes
claras e objetivos delimitados, a fim de que possam orientar a formacao de professores que
atendam as especificidades do SEA, da oralidade, da leitura e da producgéo de textos escritos.

3 Metodologia

Nesta pesquisa, foi adotada uma abordagem de carater qualitativo. Conforme é
enfatizado por Marconi e Lakatos (2002), a pesquisa qualitativa implica o levantamento de
dados a partir de variados métodos. Os dados foram analisados com base na analise
documental e de contetdo (BARDIN, 2016).

Para a producéo e interpretacdo dos dados, foram analisadas as video aulas do
moédulo | do curso de formagdo continuada “Praticas de produgdo de textos”, dos textos
explicativos e dos materiais disponibilizados para download. O referido curso € indicado para
professores do ultimo ano da Educacéo Infantil e para o 1° e 2° ano do Ensino Fundamental;
e objetiva “proporcionar situagdes de aprendizagem que possibilitem a ampliagdo das
habilidades de redacéo, compreensao e interpretagcéo de textos”.

O curso tem carga horaria de 120h, divididas em dez médulos: 1 — compreendendo
noticias; 2 — manipulando noticias; 3 — interpretacdo de fatos: causa e efeito; 4 — condicéo; 5
— concessao; 6 — o efeito; 7 comunicacdes é atuacédo; 8 — a relacdo de tempo; 9 — assunto e
concluséo; 10 — consideracédo e verificacdo; 11 — comparacdo; 12 — correlacdo aditiva e
alternativa. Cada mdédulo vem acompanhado de explicacdes e exemplos sobre o assunto e

avaliacdo para os cursistas.

4 Resultados e Discusséao

Os dados evidenciaram que, embora do publico alvo do curso “Praticas de produgao
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de textos” ser professores dos anos iniciais, ndo ha orientagbes especificas de como trabalhar
0S assuntos nessa etapa de ensino e sim, busca-se leva-lo a aprender sobre a estrutura
gramatical da lingua. Nos materiais h4 afirmacdo de que o curso tem como base o género
textual noticias, no entanto, ndo foram encontrados exemplares de noticias nas atividades
analisadas. Os textos identificados como noticias no material sdo, na realidade, frases soltas
e descontextualizadas, como sera ilustrado adiante.

No Quadro 1, a seguir, sdo sistematizadas as informacdes principais sobre o curso, tal

como foram disponibilizadas no material de apresentacao.

Quadro 1 — Sistematizacdo do curso Praticas de Producdo de Textos

Modalidade A distancia

Objetivo Proporcionar situacfes de aprendizagem que possibilitem a
ampliagdo das habilidades de redacdo, compreensdo e
interpretacéo de textos

Carga horaria 120h

Metodologia A metodologia do curso envolve diversificadas formas de
exercicios, os quais promovem a fluéncia e a correcdo no uso
da pontuacéo, ortografia, expressao e vocabulario.

Publico alvo Pré-escola, 12 e 2° ano
Quantidade de 12
modulos

Fonte: A autora (2022).

A sintese sobre o curso ja evidencia que o foco dele ndo recai nas estratégias
metodoldgicas de ensino de producéo de textos e sim nas capacidades de produzir textos,
segundo as concepcdes acerca do que é aprender a elaborar textos escritos. Conforme esta
descrito, a énfase é na aprendizagem da escrita com corre¢do gramatical.

Conforme informac¢des que constam na apresentacdo do curso:

Ao fornecer um grande repertério de estruturas frasais e toda uma gama de
recursos estilisticos, essa didatica proporciona ao cursista, por exemplo, os
meios de que necessita para refletir sobre os fatos de uma noticia e relacionéa-
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los entre si. Além disso, facilita a organizacdo do raciocinio, conferindo-lhe
seguranca e clareza. Ao mesmo tempo, desperta a criatividade e a
expressividade e aprimora a producéo textual do estudante (BRASIL, 2020,

p.4).

Ao analisarmos as video aulas, é possivel refutar as declara¢des acima. Na verdade,
0 modo de organizacdo dos mddulos é extenso, repetitivo e cansativo, com base em
exercicios que nao focam nos recursos estilisticos comuns em noticias que circulam na
sociedade. Observa-se, também, uma reducdo das habilidades de producdo textual ao
aprendizado de prescrices gramaticais por meio de frases. Diante disso, ndo ha como

“despertar a criatividade e a expressividade”.

A énfase nos aspectos gramaticais € também evidenciada no trecho a seguir, que
ainda defende uma concepcéo de ensino que partiria do mais simples ao mais complexo, tal

como é sugerido nos métodos fénicos, ao tratarem do ensino do sistema notacional:

Nas atividades envolvidas, adota-se o principio da dificuldade minima e
crescente, a fim de que a producéo escrita alcance o mesmo automatismo da
fala. Por meio de frases contextualizadas, aprende-se, de forma natural, a
utilizar sinais de pontuacdo, conjugar verbos, empregar corretamente a
concordancia, a regéncia, as conjuncdes e as locucdes, entre outras regras
de gramatica fundamentais para a compreenséo, interpretacéo e redacéo de
textos (BRASIL, 2020, p. 4).

Esse trecho ilustra a concepcdo de ensino da producdo de textos em moldes
tradicionais, segundo os quais, se a pessoa souber a gramatica da lingua e tiver conhecimento

sobre o tema sera capaz de escrever. Nesse sentido, o ensino da gramatica reduz-se ao

ensino de teorizagdo gramatical. Os dados revelam, portanto,

A existéncia de uma concepcdo de que a atividade de escrita ocorre na
medida em que os conteddos textuais sdo extraidos da memoria, ou ainda da
crenca ja ultrapassada de que ao aprender a ler, o estudante aprendera por
consequéncia a escrever (Leal at. al, 2014; p.62).

Desse modo, o curso desconsidera que produzir textos € uma atividade em que as
pessoas interagem em condicdes especificas de interlocucao, a partir de suas representacdes

sobre o contexto de producéao (LIMA, 2010, MARINHO, 2001). Todos os modulos tém a

seguinte estrutura:

| - pré-requisito, que indica os conhecimentos necessarios para iniciar cada
madulo;
Il - objetivos, ou seja, aquilo que o cursista devera ser capaz de fazer apos os
estudos

- pré-teste, composto de questdes sobre o conteddo a ser  abordado;
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IV - procedimentos e atividades, que compdem o cerne de cada médulo, com
explicacdes e exercicios;

V - pés-teste, com questdes que aferem o desempenho do cursista;

VI - procedimentos e atividades de suporte, que retomam os contetdos do
madulo, a fim de reforgar a aprendizagem;

VIl - pés-teste de suporte, para verificar se eventuais dificuldades foram
sanadas; e

VIl - atividades de enriqguecimento, sob a forma de exercicios
complementares. (BRASIL, 2020. p. 8).

Diante da estrutura intensamente repetitiva do curso, selecionamos apenas um
mo&dulo do curso (M6dulo 1) para ilustrar com mais detalhes o seu formato.

O maédulo 1 do curso, que tem como titulo “compreendendo noticias”, busca, através
de frases soltas (denominadas noticias no material), fazer com que o cursista compreenda o
gue é noticia, aprenda a descobrir os diversos fatos de uma noticia, o centro de interesse de
cada fato, escrever vocabulos corretamente, iniciar frases com letras mailusculas e usar ponto
final.

Seguindo a estrutura do médulo, o pré-requisito para realizacdo € responder a

seguinte atividade:
Figura 01 — Exemplo de atividade pré-requisito

I PRE-REQUISITO

ORser O Que Vamos Dedir N0 exercicio seguinte. podera,. com tods a tranquilidade,

W »} Associacao
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Fonte: AVAMEC — curso Praticas de producao de textos, Brasil, 2020.

Apobs responder essa atividade, o proximo passo € realizar o pré-teste, composto de
questdes sobre o conteldo a ser abordado:

1. PRE-TESTE

Agerrdhanoin o coachiimbio, wesal Charmon G @ETes. Sonnora-AheE o SRR

Fovaends o TuTaviaey LM fovda, O MOnorisno Devaed © Cavierons, CiaTavado-E8 0

Feyoends o gUToweaeyT LMo i, o MOorishy Dermiey O covitnoe, ofocondo-cr o

Figura 02 — Exemplo de atividade pré-teste

Fonte: Fonte: AVAMEC — curso Praticas de producdo de textos, Brasil, 2020.

Apobs essas atividades, é disponibilizado o gabarito. Como o curso ndo tem tutor, o
cursista é responsavel por conferir suas respostas, pois “a dindmica do curso é simples: o
aluno Ié os textos, resolve os exercicios e 0s corrige de forma autdbnoma, a partir de um
gabarito” (BRASIL, 2020, p. 4).

Percebe-se nas duas atividades anteriores (1, 2) que, apesar de um dos objetivos do
modulo ser “compreender noticias”, ndo ha, por exemplo, definicdo do que seja uma noticia,
reflexdo ou problematizacdo. Na atividade 1, por exemplo, é utilizada uma frase, considerada,

no material, como sendo uma noticia, cujo estilo e propdsito em muito de distancia das noticias

W »} Associacao
o . Ehn
Brasileira de
Alfabetizacao
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que sao veiculadas em suportes textuais que circulam na sociedade: “Acendendo o cachimbo,
vovO chamou os netos, contando-lhes uma histdria”. Seria muito improvavel, algum veiculo
de comunicac¢dao noticiar tal tipo de evento.

Na atividade 2, também por meio de frases descontextualizadas (denominadas de
noticias), o objetivo é que o aluno entenda que uma noticia pode ter mais de um fato, e tem
um centro de interesse.

A préxima etapa do curso é composta de procedimentos e atividades que, segundo
informacdes do curso, comp&em o cerne de cada mddulo, com explicacBes e exercicios. Por
exemplo, um dos objetivos do mdédulo é que o cursista aprenda que as noticias podem ser
falsas, possiveis (provaveis ou improvaveis); Imagindrias (acreditaveis ou inacreditaveis).

Para esse assunto, a explicagdo que precede as atividades é a seguinte:

A noticia imaginaria pode ser inacreditavel (porque impossivel de acontecer)
ou acreditavel (porque seria possivel). Com nomes mais complicados, a
noticia imaginaria também é chamada de ficcdo ou ficticia; se inacreditavel,
inverossimil; se acreditavel, verossimil. E claro que as noticias imaginarias
ndo deviam fazer parte de obras cientificas; quem trata de noticias
imagindrias € a Literatura: os poetas e os prosadores, Como 0S romancistas.
Nada do que acontece nas telenovelas precisa ter acontecido realmente. Os
jornais e as revistas de divulgacéo de noticias e fotos s6 deviam apresentar
noticias verdadeiras; mas podem surgir noticias falsas, mesmo nos
noticiarios... E entdo € comum aparecer o desmentido no dia seguinte
(BRASIL, 2020, p. 15).

Feito esse tipo de explicacdo, segue-se para as enfadonhas atividades que partem
sempre de frases descontextualizadas. Além disso, ap6s essa fase do curso, existe um pos-
teste, com questdes para treinar 0 assunto; pos-teste de suporte, para sanar dificuldades e,

por ultimo, atividades complementares. S6 nesse médulo, tem-se um total de 22 atividades.

Vejamos mais alguns exemplos:
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Figura 03 — Exemplo de atividade desdobramento de “noticias” em fatos

EXERCICIO M™17

Desdcabre & malicia e faios

° Llcia apamou a iz & sakl Oo guseto-.

a

o g - =-TTE T o=y

a

a Apagarecto A e, Lok o oko gusarco.

a

o Esdredo as meeniinas da sala. @ mdee cdes ligoea a T

a

Fonte: AVAMEC — curso Praticas de producdo de textos, Brasil, 2020

O curso PPT € uma reedi¢cdo de um outro curso que tem como foco o estudo da
gramatica; ele parece considerar que “[...] o sujeito ndo tem importancia ou ndo tem influéncia
sobre a lingua, a qual deve ser compreendida de forma objetiva, sem influéncia externa”
(LIMA, 2014, p. 178). Desse modo, nédo se considera, neste material, que a aprendizagem da
leitura e da escrita ocorrem por meio das praticas sociais.

Além do foco reducionista do que é ensinar producao de textos, como ja foi dito, tem

uma metodologia extremamente repetitiva, que é assumida no préprio documento:

Perdoe-nos pela digressdo. E que notamos que alguns estdo por demais
preocupados com a colocacao dos pronomes, etc. (Procuramos fazer com
gue nestas apostilas jamais pudessem cometer erro algum contra a
colocagéo dos pronomes.) Em segundo lugar, € possivel que os alguns de
vocés estejam pensando: “Ora, essas apostilas ndo saem do mesmo tipo de
exercicios!” Portanto, a nossa justificativa € a seguinte: O periodo bem
torneado (bem construido) é a base de toda e qualquer redagdo. Ao mesmo
tempo, vocé aprende a interpretar os periodos em sua relacdo interna e
extrair deles as ideias; simultaneamente, vocé deve ter aprendido boa parte
de pontuacgdo, ortografia, concordancia, regéncia, uso de verbos, etc... sem
ter sentido, talvez; cremos ter construido, com as doze apostilas, a base para
a interpretacdo de textos e a iniciacdo da redacéo (BRASIL, 2020, p. 26).

Em sintese, ha, nesse curso, o pressuposto de que ensinar a produzir textos é

AW »J Associacao
> C1ag
Brasileira de
Alfabetizacao
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ensinar convenc¢des gramaticas, além da artificializacdo do género escolhido, que foi um dos
problemas evidenciados por Marcushi (2008), em relagdo ao ensino da produc¢éo textual nos
anos iniciais, que € justamente a inadequacao da organizacgao linguistica e informacional, dos
textos:

Por vezes, eles carecem de coeséo, formando um conjunto de frases soltas
e, em outras, a tem em excesso causando enorme volume de repeticdes
tépicas. Em qualquer um dos casos, o resultado serd, evidentemente, um
baixo rendimento do aluno (MARCUSHI, 2008, 53).

Concluindo este tépico, € possivel afirmar que o curso Préaticas de Producéo de Textos
ndo € um material voltado para reflexdes acerca de como ensinar a produzir textos na
alfabetizacdo, além de representar uma concepg¢do de producdo de textos reducionista,

focada no ensino de teorizagc&o gramatical.

5 Consideracdes Finais

Foi possivel concluir que, embora explicite no titulo que o foco do curso é formar
alfabetizadores, o conteudo é voltado para “ensinar os professores a produzir textos” e nao
contribuir para que esses docentes ensinem a produzir textos. Ha, portanto, implicitamente, a
concepcao de que ndo ha necessidade de ensinar a escrever textos na alfabetizacéo.

E importante também frisar que nos raros momentos em que ha referéncias a
producdo de textos, prevalece uma concepcdo de textos como agrupamento de frases
descontextualizadas com a finalidade de ensinar convencBes ortograficas. Ndo sao
considerados os parametros de interacdo. Nao ha apresentacdo de conceitos importantes,
como texto, género e nem uma teoria sobre 0s processos cognitivos de producao de textos.
Enfim, o curso pauta-se em abordagens empiristas de ensino da escrita e concepc¢éo de
linguagem apartada das teorias enunciativas. As analises evidenciaram que esse curso foi
elaborado a partir de uma viséo superficial ao equiparar escrita de palavras a escrita de textos
e desvalorizacdo das singularidades de cada um desses processos (SOARES, 2004, 2020).

Em sintese, levando em consideragéo algumas politicas de alfabetizacao destinadas
a formacao continuada dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como o PNAIC e o Pré-letramento, que defenderam um ensino sistematico da leitura e escrita,
identificamos que o PTA é pautado na negacédo de importantes constructos tedricos da historia
da alfabetizac&o, como por exemplo, 0s estudos sobre o letramento. Desse modo, representa
descontinuidades com uma proposta de formacéo reflexiva e representa um descaminho no

ensino e aprendizagem da leitura e escrita no pais.
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