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Resumo: O presente trabalho € o recorte de uma pesquisa de mestrado em educagéo
que teve por objetivo analisar 0s processos de ensino e de aprendizagem nha proposta didatica
de alfabetizacdo do curso de formacgéo continuada do programa Tempo de Aprender (BRASIL,
2020). A analise teve como pano de fundo a Politica Nacional de Alfabetizagdo (BRASIL,
2019). O estudo, vinculado ao campo tedrico dos Estudos Culturais em Educagéo, empregou
a andlise documental como metodologia, caracterizando-se como qualitativo com foco
descritivo-analitico. O material empirico selecionado para este trabalho corresponde aos
eixos: 1 - Formagédo continuada de profissionais e 2 - Apoio pedagdgico para alfabetizagéo,
do programa Tempo de Aprender (BRASIL, 2020), do médulo 2 aprendendo a ouvir,
correspondente as aulas de discriminacdo de sons e consciéncia de palavras, dos materiais
escritos do curso. O tépico analitico a ser apresentado sera: Cadé o estudo da consciéncia
fonoldgica, a promocéo da curiosidade metalinguistica e a ludicidade que estavam presentes
nos cursos de formacdo docente para alfabetizadoras? Os resultados da pesquisa
possibilitaram observar a hierarquizagdo do conhecimento de unidades menores a unidades
maiores nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita. Tais processos,
além de nao proporcionarem que a crianca reflita sobre as partes orais das palavras, expde-
na a praticas mecanicas de discriminacdo de sons e provocam diversos guestionamentos,
entre eles, o fato de proporem um trabalho em que as criancas percebam, apenas pela
demonstracao e repeticdo da leitura das frases simples, que a frase é dividida em pedacos
menores, as palavras. Por fim, as analises evidenciaram um programa de formacao docente
gue se inscreve numa légica marcada pela tensao entre continuidades e descontinuidades de
concepcoes tedricas sobre o campo da alfabetizacdo
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1. Introducéao

Esta pesquisa problematiza a perspectiva tedrica e conceitual de alfabetizagéo
adotada na proposta didatica do Curso de Formacgéo Continuada em Praticas de Alfabetizacao
do Programa Tempo de Aprender, criado em 2020 pelo Ministério da Educacdo/MEC. Analisa
0s processos de ensino e de aprendizagem na proposta didatica de alfabetizacdo do referido
curso, tendo como pano de fundo a Politica Nacional de Alfabetizacdo (BRASIL, 2019). A
metodologia adotada é a analise documental, sendo que o0 material empirico selecionado para
esta pesquisa corresponde aos eixos: 1 - Formacédo continuada de profissionais e 2 - Apoio
pedagdgico para alfabetizacdo, do programa Tempo de Aprender (BRASIL, 2020), os quais

fazem parte do material escrito.

No presente recorte, serdo apresentados resultados de analises do moédulo 2
aprendendo a ouvir, correspondente as aulas de discriminacdo de sons e consciéncia de
palavras. O tépico analitico sera: Cadé o estudo da consciéncia fonolbgica, a promocao da
curiosidade metalinguistica e a ludicidade que estavam presentes nos cursos de formacao
docente para alfabetizadoras? A seguir contextualizo o programa Tempo de Aprender
(BRASIL, 2020).

2. Apresentacao e contextualizacdo do Tempo de Aprender

O programa Tempo de Aprender e a consequente acgdo de Formagdo Continuada em
Praticas de Alfabetizacdo (BRASIL, 2020)? foram desenvolvidos a partir das diretrizes da PNA
(BRASIL, 2019). Destinado a pré-escola e ao 1° e 2° ano do ensino fundamental das redes
publicas, o programa tem como um dos propdsitos do curso “elevar a qualidade do ensino e
da aprendizagem no ambito da alfabetizagao” (BRASIL, 2020). Para isso, o programa Tempo
de Aprender elenca quatro “causas das deficiéncias” da alfabetizagao: “o déficit na formacgao
pedagdgica; a falta de materiais e de recursos estruturados para alunos e professoras; as
deficiéncias no acompanhamento dos alunos e o baixo incentivo ao desempenho de

professoras alfabetizadoras e de gestores educacionais” (BRASIL, 2020). Essas “causas das

2Instituida pelo Decreto n.° 9. 765, de 11 de abril de 2019, a PNA surge como uma iniciativa do Ministério de
Educagédo para implementar programas e agdes voltadas a “promogado da alfabetizagdo” baseada em dois
principais parametros: as “experiéncias exitosas” e as “evidéncias cientificas”.
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deficiéncias” sao transformadas em quatro eixos do curso: 1 - Formagdo continuada de
profissionais da alfabetizacdo; 2. Apoio pedagogico para a alfabetizacdo; 3 - Aprimoramento
das avaliagOes da alfabetizacdo e 4 - Valorizagéo dos profissionais de alfabetizacdo. (BRASIL,
2020), cuja estrutura organizacional transmite uma ideia de solugcdo dos problemas que
assolam a Educagé&o no Brasil.

O Curso esté dividido em sete médulos, sendo o primeiro composto pela apresentacao
geral do curso. Os outros seis modulos, denominados aprendendo a ouvir, conhecimento
alfabético, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario e compreensao de textos
e producdo textual, tém correspondéncia com os componentes “essenciais” a alfabetizacao:
consciéncia fonémica; instrugédo fénica sistematica; fluéncia em leitura oral; desenvolvimento

de vocabulario; compreenséao de textos e producédo de escrita. (BRASIL, 2019, p. 40).

Os mddulos dos componentes “essenciais” sdo organizados do seguinte modo:
materiais escritos e videos com orientacdes didaticas que se encontram no site explicando a
parte conceitual de cada um dos componentes e materiais escritos de estratégias de ensino
e recursos adicionais para a alfabetizacdo. O contetdo de cada mddulo é trabalhado a partir
do respectivo componente. Neste trabalho serdao analisados os materiais escritos do médulo
2 - aprendendo a ouvir, correspondente as aulas de discriminagcdo de sons e consciéncia de

palavras, uma vez que a analise de videos implicaria outros trajetos de pesquisa.

O topico analitico “Cadé o estudo da consciéncia fonologica, a promocdo da
curiosidade metalinguistica e a ludicidade que estavam presentes nos cursos de formacao
docente para alfabetizadoras?” foi selecionado devido a sistematizagéo relevante e recorrente
da instrucdo fénica e do dominio do principio alfabético como a proposta metodoldgica
“cientifica”, tendo como base os estudos da ciéncia, sobretudo a ciéncia cognitiva da leitura
nos processos de ensino e de aprendizagem da leitura e da escrita na parte teérica do

documento, sendo reforcada na parte pratica.

Ao analisar o Tempo de Aprender, observa-se uma intencdo de destituir as propostas
educacionais do campo da alfabetizacdo criadas anteriormente, apontando que elas nao
foram suficientes para garantir uma alfabetizac@o plena. Nao ha mencédo as muitas rupturas
e lacunas geradas em razéo da descontinuidade de programas como o Pacto Nacional da

Alfabetizacdo para Idade Certa (BRASIL, 2012)3, por exemplo.

3Programa que foi oferecido pelo Ministério da educacdo (MEC). Trata-se de uma formagdo continuada de
professores alfabetizadores com o objetivo de alfabetizar todas as criangas até 8 anos de idade, no maximo até o

3
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3. Cadé o estudo da consciéncia fonolégica, a promoc¢do da curiosidade
metalinguistica e a ludicidade que estavam presentes nos cursos de formacao
docente para alfabetizadoras?

Comeco com uma parddia a parlenda “Cadé o toucinho que estava aqui?” para apontar
os elementos que foram procurados na proposta do curso de formacdo continuada em
praticas de alfabetizacdo, elementos que foram/tém sido conquistados no campo da

alfabetizacéo e que no referido curso percebe-se invisibilizados.

Tal aspecto pode ser observado na andlise de estratégias de ensino do moédulo 2
aprendendo a ouvir. Esse médulo esta dividido em nove aulas (Discriminacdo de sons;
consciéncia de palavras; Consciéncia de silabas; Consciéncia de alitera¢éo; Consciéncia de
rimas; Isolamento de sons; Sintese de sons; Segmentagdo de sons; Substituicdo de sons)
que foram pensadas para desenvolver 0s processos de consciéncia fonémica nos
alfabetizandos. As recorréncias observadas no material analisado possibilitam perceber a
escolha de estratégias de ensino estruturadas, fragmentadas e ordenadas em uma légica que
se deslocava do simples ao complexo, impedindo um trabalho de respeito as singularidades
e as necessidades individuais de cada crianga. Selecionou-se para analise duas aulas do

maédulo aprendendo a ouvir: a discriminacdo de sons e a consciéncia de palavras.
3.1. Aula discriminagé&o de sons

Nos materiais do curso, aula discriminagdo de sons, é apontado que a discriminacao
auditiva favorece a habilidade de discriminar corretamente os sons da fala. Nesse sentido, o
objetivo do médulo é ensinar as criancgas a distinguir sons e identificar o timbre e a posi¢édo da

fonte sonora.

Nessa aula, inicialmente a professora deve demonstrar como funciona a atividade.
Pede para uma crianca bater uma palma e, de olhos fechados, a professora indica de onde
veio 0 som e 0 que o produziu. Apés as demonstracdes, pratica as mesmas acdes com as
criangas, contudo, nesse segundo momento, utilizando um apito. E para “diversificar”, repete
a atividade utilizando um chocalho, em que novamente a professora conduz as ac¢des das
criangas. ApOs essa pratica, realiza novamente a atividade produzindo com som a batida do

pé no chdo. Por fim a professora realiza as mesmas atividades de forma individual (BRASIL,

3° ano do Ensino Fundamental. Um compromisso formal assumido pelos governos Federal, Estadual e Municipal.
(BRASIL, 2012).
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2020). Tal sequéncia pode ser observada na atividade denominada Discriminagéo de Sons.
(FIGURA 1):

Figura 1 - Estratégia de Ensino Discriminagdo de Sons. Médulo

AO0.01.00 Estratégia de Ensino

[ APRENDENDO A OUVIR

Discriminac¢3o de Sons

PREPARAGAO / MATERIAIS
* Diferentes sons, como de palmas, apitos e chocalhos.

DFESSOR EXPLICE

fechar os olhos.

Feche os olhos e os tape com uma das mdos. A outra devera estar livre
para apontar. A crianga voluntaria bate palmas uma vez.

Va silenciosamente para um canto da sala e sopre um apito.
Observe os alunos apontando para o local de onde veio o som.

Fonte: BRASIL (2021, p. 7)

Essa estratégia de ensino é direcionada as turmas da Pré-Escola e do 1° ano, sob a
justificativa de que tal faixa etaria precisa desenvolver essas habilidades antes de aprender o
sistema de escrita alfabético. Os processos de ensino e de aprendizagem nessa estratégia
evidenciam o mito da teoria da prontidao, ha relevancia na discriminacdo de sons em acdes
didaticas repetitivas, sugerindo um modelo de ensino hierarquico que subestima as

experiéncias que as criangas ja possuem.
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A aula proposta objetiva a discriminacdo sonora a partir da identificagdo da dire¢do do
som e do objeto que o produziu; ou seja, ainda que haja nessa aula uma mencao as praticas
ludicas, o que fica evidente é a exposicdo da crianga a tarefas de identificagdo sonora
produzidas pela professora.

Considerando esse aspecto podemos observar que o conteludo da estratégia de
ensino nao contempla a dimenséo lidica da aprendizagem na infancia, e também nao se
alinha ao que estd indicado nos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesta € reconhecido que as aprendizagens das criancas
devem ter como eixos estruturantes as interacdes e brincadeiras, aprendizagens essas que
correspondem as possibilidades e caracteristicas do desenvolvimento das criangas, como
também pontuado por Morais (2012).

Na perspectiva do trabalho proposto observa-se que a crianga é conduzida pela
professora em todas as suas acdes, e antes de serem conduzidas, a professora explica e
demonstra. Diferentemente do que ocorria na proposta do Pacto Nacional Pela Alfabetizacéo
na ldade Certa/PNAIC (BRASIL, 2012) que enfatizava a relevancia dos géneros textuais e da
reflexdo linguistica no potencial papel das interacdes sociais, a partir da utilizacdo de textos
poéticos, musicas, quadrinhas, cantigas, parlendas e trava-linguas que eram recursos
valorizados nas praticas com as criancas para o trabalho de reflexdo sobre partes orais das

palavras. Vejamos a proposta pedagodgica para a aula da consciéncia de palavras.
3.2. Aula consciéncia de palavras

Na aula sobre consciéncia de palavras, os processos de ensino e de aprendizagem
envolvem propostas didaticas de frases curtas (de inicio com duas palavras), em que a
professora |é e pede que as criancas digam o nimero de palavras nas frases. No exemplo da
aula consciéncia de palavras a atividade inicia com a professora dizendo: “Hoje vamos
aprender a contar palavras nas frases”. E diz: “bom dia”, explicando que na frase ha duas
palavras. A proxima frase € boa tarde. A professora conta: “um, dois” e diz: “a frase tem duas
palavras”. Ela informa as criancas que vai repetir a frase e levantar um dedo para cada
palavra. A frase seguinte é com trés palavras e a subsequente com quatro. Tal proposta pode

ser observada na atividade denominada Consciéncia de Palavras (FIGURA 2):
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Figura 2 — Estratégia de Ensino Consciéncia de Palavras: Médulo Aprendendo a ouvir

AO.02.00 Estratégia de Ensino 17 3

[ APRENDENDO A OUVIR ]

Consciéncia de Palavras

PREPAmiO / MATERIAIS
* Frases de duas a seis palavras.

| PROFESSOREXPLICAEDEMONSTRA |

Fonte: BRASIL (2021, p. 14).

A estratégia de ensino consciéncia de palavras nos provoca diferentes indagacgoes,
pois, como mostra a Figura 2 Consciéncia de Palavras, h4 uma sequéncia superficial de

atividades para a professora ensinar a crianga a contar palavras nas frases.

Considerando que a crianca, enquanto falante de uma lingua, esta exposta a dialogos,
tanto com os adultos quanto com as criangas, ou até mesmo em suas brincadeiras, a
necessidade do ensino explicito dessa consciéncia é passivel de questionamentos,

principalmente quando se trata de atividade repetitiva e descontextualizada: “Boa... tarde!”;

LT

“Eu... gosto... de... aprender”, “Um, dois, trés, quatro” e “Eu... gosto... de... pular”.
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Outro ponto a ser destacado entre 0s equivocos observados diz respeito ao fato de
gue no uso corrente da lingua na modalidade oral, ndo pronunciamos as palavras de forma
segmentada, falamos emendando umas palavras as outras. O reconhecimento pela crianga
de que as frases sdo compostas por palavras se dé, sobretudo, quando a crianca

enxerga a segmentacéo das palavras em uma frase por escrito.

Nessa concepcao de ensino, como descreve Cagliari (1998, p. 42-43) a crianga “é
interpretada como um comeco absoluto de tudo, 0 marco zero de uma caminhada, uma pagina

em branco onde se vai comecar a escrever sua vida escolar”.

Levando em consideracdo que as criangas da pré-escola e do 1° ano estdo sob forte
influéncia do ludico, essa proposta poderia ser ressignificada se partisse de brincadeiras com
as palavras, promovendo a vivéncia de situacdes que desafiassem a crianca a refletir de forma
ladica sobre as palavras. (MORAIS, 2020). A atividade para desenvolver na criangca a
consciéncia de palavras mostra que, mesmo diante da oportunidade de um trabalho

enriquecedor, a énfase esta unicamente no “aprimoramento” dessa habilidade.

As propostas didaticas do curso provocam diversos questionamentos, dentre eles, o
fato de propor um trabalho em que as criancas percebam, apenas pela demonstracéo e
repeticdo da leitura das frases simples, que a frase é dividida em pedagos menores, as

palavras.

Soares (2020) ja questionava esse tipo de trabalho quando apontava ser importante
pensar a constru¢ao e o conceito de palavras estabelecendo relacdo com contextos reais de
fala ou que estivessem articuladas com textos, e ndo simplesmente apresentar um conjunto
de palavras e mostrar que elas devem ser pronunciadas de forma segmentada. “E por meio
de experiéncias com textos lidos e da orientacdo da/do alfabetizadora/or que a crianca vai
pouco a pouco construindo o conceito de palavra e desenvolve a capacidade de segmentar
frases em palavras”.(SOARES, 2020, p. 78-79).

N&o estamos desconsiderando a relevancia de as criancas refletirem sobre a
consciéncia da palavra, pelo contrario, a experiéncia acumulada nos Ultimos anos tem
demonstrado a adequacao de se investir em um trabalho pedagdégico que permita a crianca
refletir sobre as palavras em sua dimens&do sonora, a0 mesmo tempo que analisam suas
formas graficas (MORAIS, 2012).
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O processo de ensino do interacionismo linguistico, como destaca Geraldi (2006), que
considera relevantes as experiéncias linguisticas dos alunos, é silenciado nessa proposta.
O processo de ensino e de aprendizagem deixa de ser o interacionismo linguistico, ensina-
se como se a crianga nao fosse falante da lingua portuguesa e como se ja nao possuisse um
repertério de palavras, ndo permitindo que ela utilize sua capacidade de refletir sobre as
coisas que a cercam. A curiosidade metalinguistica demonstrada pela crian¢a acaba sendo
ignorada em razdo da sequenciacdo das estratégias estabelecidas de demonstracdo e

repeticdo de ensino.

4. Consideracdes finais

Os resultados apresentados nos provocam a pensar sobre as fragilidades da proposta
do curso: a comegar pela hierarquizagdo do conhecimento, em que a crianga é submetida a
praticas de ensino que vao do simples ao complexo; além da padronizacdo de uma sequéncia
didatica para o trabalho da instrugéo fénica em que a crianca € orientada a seguir 0 modelo
estabelecido para a sua aprendizagem. Os silenciamentos das experiéncias linguisticas que
a crianga ja possui ao ingressar na escola e a exclusdo de praticas de letramento também

caracterizam as fragilidades da proposta.

A representacao da alfabetizagao esta pautada no discurso da “solugao definitiva” dos
problemas apresentados nas avaliagdes externas. O ensino prevalece sobre a aprendizagem,
em que as praticas de demonstracdo das estratégias de ensino feitas pela professora devem

servir sempre como ponto de partida para a crianga iniciar seu percurso de aprendizagem.

Ao concluir a analise, infere-se que o Tempo de Aprender inscreve-se numa légica
marcada pela tenséo entre continuidade e descontinuidade de concepc¢des tedricas sobre o
campo da alfabetizacdo. As concepcbes de linguagem e de aprendizagem nas politicas
publicas de alfabetizacdo parecem competir, impondo uma Unica linha de ensino, contrariando
o direito constitucional das escolas e docentes de escolheram as metodologias que
julgam adequadas e necessarias as turmas de alfabetizacdo (MORAIS, 2019), e exclui o que
vem sendo pesquisado e discutido a partir dos anos de 1980, cenario este que revolucionou o
campo da alfabetizacéo no Brasil em termos de avanc¢o e reconhecimento do sujeito que se

alfabetiza.
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