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Resumo: O texto problematiza o instrumento freinetiano denominado Plano Individual de
Trabalho (PIT) enquanto atividade real e significativa de escrita, organizadora do trabalho
pedagdgico, facilitadora da interlocugéo entre a familia e a escola, auxiliar na tomada de
consciéncia das criangcas em relagdo aos seus proprios saberes e necessidades de
aprendizagem. O presente trabalho deriva de pesquisa de doutorado em andamento,
ancorada na teoria Histérico-cultural (Vigotski, 1996; 2004; Bakhtin, 1997), na Faculdade de
Educacdo da Unicamp. A pesquisa foi desenvolvida em uma turma de 5° ano do ensino
fundamental, em escola publica municipal em Campinas — SP, a partir de coleta dos PITs
elaborados pelos alunos, entre outras atividades, em que a intencionalidade era a reflexdo
sobre a prépria aprendizagem no ambiente escolar. Neste texto, daremos enfoque a questao
da atividade de escrita que circunscreve todo o processo, buscando explicitar a relevancia do
instrumento como mediatizador para (a reflexdo sobre o préprio) processo de
desenvolvimento dos estudantes e para a tomada de consciéncia acerca do processo de
aprendizagem e dos saberes por eles ja alcancados.

Palavras-chaves: Plano Individual de Trabalho (Freinet); Desenvolvimento Cultural

(Vigotski); Teoria Histdrico-cultural; Leitura e Escrita.

1Professora dos Anos Iniciais da Prefeitura Municipal de Campinas. Doutoranda em educacdo pela FE —
UNICAMP. Contato: pollyannafecchi@gmail.com
2Livre Docente em Psicologia Educacional. Faculdade de Educag&o, UNICAMP. Contato: alhnog@unicamp.br

W ») Associacao
1 . 2
Brasileira de
Alfabetizacao



mailto:pollyannafecchi@gmail.com
about:blank

VI CONBALF
ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA
E A ESCRITA

A linguagem € uma atividade criadora e constitutiva de conhecimento e, por iSso mesmo,
transformadora (SMOLKA, 2012, p. 76).

Introducéo

A linguagem escrita e 0 ensino desta linguagem estao presentes nas escolas — isso é
fato indiscutivel — porém, como estd inserida e de quais formas essa inser¢éo acontece séo
questdes que se apresentam enquanto problematica a ser discutida. Se, ainda, nos
aprofundarmos na questdo da fungéo social desta escrita, veremos que as situacdes em que
a escrita assume lugar (trans)formador, provocador de desenvolvimento e mesmo de reflexdo
sobre esse desenvolvimento, sdo raras no cotidiano escolar. Como Smolka afirma:

A leitura e a escrita produzidas pela/na escola pouco tem a ver com as
experiéncias de vida e de linguagem das criancas. Nesse sentido, € estéril e
estatica, porque baseada na repeticdo, na reproducdo, na manutencdo do

status quo. Funciona como um empecilho, um bloqueio a transformacao e a
elaboragdo do conhecimento critico (SMOLKA, 2012, p. 65).

Ainda € comum a pratica da escrita descolada a vida, a situacdes reais de producéo.

Este texto se propde a contribuir com essa discussdo ao analisar um instrumento
pedagdgico que convida a escrita reflexiva sobre as aprendizagens na escola — sob a analise
dos préprios estudantes (autoavaliacdo), dos familiares deste estudante e também da
professora, enquanto mediadora deste processo de desenvolvimento.

O Plano Individual de Trabalho (doravante PIT) é um dos instrumentos que compdem
0 escopo da pedagogia pensada por Célestin Freinet — pedagogo e professor primario francés,
nascido em 1896, que dedicou sua vida a transformacéo da escola em um ambiente onde, de
fato, a vida da crianca fizesse sentido e se fizesse presente. Essa escola do povo (FREINET,
1996) era um sonho que o casal Célestin e Elise Freinet, conseguiu tornar concreto na Franca
e disseminar pelo mundo, a partir da cooperagcdo — um dos principios fundamentais desta
pedagogia.

Neste contexto, nossa intencdo é a de reafirmar o importante lugar da linguagem
escrita, proporcionada por esse instrumento pedagogico, de modo especial enquanto
provocadora de desenvolvimento cultural, ao passo que entendemos a escrita como lugar
privilegiado de elaboragéo e transformacao da atividade. Realcaremos neste texto também a
escrita enquanto processo reflexivo sobre a propria aprendizagem e mesmo enquanto
instrumento de autorregulagéo, considerando que, ao escrever, as criancas refletem sobre os
modos de aprender e suas implicacbes e conseguem perceber suas necessidades de

aprendizagem.
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2 Fundamentacdao teérico-metodoldgica

A linguagem escrita, enquanto forma de expressdo humana, remonta aos tempos
antigos em que desenhos intencionavam registrar acontecimentos. Nos tempos atuais, a
leitura e a escrita estdo de tal modo imbricadas em nossas vidas que, por vezes, a utilizamos
como que automaticamente, sem pensar muito em como executamos esta acdo. Na escola,
instituicdo historicamente responsavel por inserir os sujeitos neste vasto mundo — o da leitura
e da escrita — esta atividade se coloca de variadas formas, intencionando que estudantes a
aprendam e também que aprendam a partir dela.

Segundo Vigotski, a escrita esta circunscrita num arcaboug¢o de instrumentos
psicolégicos que, ao inserirem-se no processo de comportamento, “modificam] de forma
global a evolugéo e a estrutura das fungdes psiquicas” (Vigotski, 2004, p. 94). Assim sendo,
entendemos o ato de escrever ndo apenas pela escrita em si, mas como lugar de elaboracéo,
de transformacéo da estrutura psiquica e do curso do desenvolvimento, de modo especial, se
o0 ato de escrever estiver relacionado a um processo reflexivo sobre a prépria conduta.

No 5° ano do Ensino Fundamental, espera-se que a maior parte dos estudantes esteja
plenamente alfabetizada, utilizando a escrita para se comunicar, se expressar, se informar,
entre outras tantas possibilidades. De modo especial nesta fase do desenvolvimento, a partir
da perspectiva historico-cultural (Vigotski, 1996; 2004; Bakhtin, 1997), entendemos a escrita
como facilitadora do processo reflexivo e instigadora de desenvolvimento, ao passo que
supera a funcdo de expressdo para o outro e torna-se instrumento psicologico, provocando
mudancas internas.

A construcao dos dados para este estudo ocorreu em 2022, em uma turma de 5° ano
do ensino fundamental de uma escola publica municipal na cidade de Campinas — SP. A
pesquisadora era também professora da turma em questao, e ja havia sido professora da
mesma turma em 2021. Se faz importante destacar que esta escola tem boa parte de seu
Projeto Politico Pedagégico fundamentado na pedagogia freinetiana, pois um grupo de
professoras vem, desde 2010, colocando em pratica os instrumentos de trabalho desta
corrente tedrica em sua organizacado pedagodgica. Importante salientar também que este
movimento teve inicio por iniciativa das proprias professoras, com apoio da gestédo escolar,
que foram apropriando-se desta pedagogia ao ver o trabalho de colegas mais experientes.

A professora-pesquisadora em questdo, aproximou-se (e apaixonou-se) da/pela
pedagogia Freinet ali também. No chdo daquela escola que emanava vida em cada trabalho
compartilhado por suas colegas. Via sentido nas atividades que consideravam a voz das
criancas, a escuta atenta de seus desejos, de suas consideracoes, de seus anseios. Uma
escuta que reverberava nos planos de ensino das professoras e que culminava em trabalhos

engajados e interessados por parte dos estudantes. Esta experiéncia levou-a a também tatear
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diversos instrumentos desta pedagogia iniciando seu ‘langar-se’ pelos ateliés de trabalho e
chegando aos planos individuais que organizariam esses ateliés — os PITs — que séo fichas
de preenchimento semanal ou quinzenal que tém a funcao de levar os estudantes a reflexdo
sobre sua participacéo e realizacdo das atividades e sobre sua aprendizagem.

No segundo semestre de 2022, apds aprovacdo do comité de ética em pesquisas, a
professora iniciou a construcdo dos dados apresentando aos alunos uma atividade intitulada
“VYamos conversar sobre: aprender na escola?”, com perguntas que deveriam ser respondidas
pelos estudantes como as que seguem:

“Existe, na escola, algo que vocé considera que te ajude a aprender?”
“Existe algo que vocé acha que te atrapalhe aprender?”

“Como avaliaria sua aprendizagem na escola?”

“Vocé acha importante refletir sua aprendizagem?”

Essas e outras questfes buscavam ouvir dos estudantes o que pensavam sobre a
aprendizagem na escola de modo geral e também sobre as implicagfes de se pensar sobre
essa aprendizagem. As respostas renderam uma extensa roda de conversas, que culminou
na proposta feita pela professora: “Vamos comecar a fazer um plano semanal para pensarmos
no nosso trabalho?”. E assim comegaram.

As segundas-feiras pela manh4, logo no inicio da aula, cada estudante comecava a
pensar sobre quais seriam suas metas para a semana. Quais seriam 0s objetivos a serem
alcangados? Quais as duvidas ou dificuldades a serem sanadas? Quais curiosidades e
questdes seriam respondidas? O que queriam aprender? Escreviam no campo das metas
seus desejos / necessidades de aprendizagem para aquela semana. Apds esse momento,
que contava com a mediacdo da professora - ouvindo, ajudando a pensar, provocando,
instigando — as criangas compartilhavam suas metas com seus colegas enquanto a professora
registrava todas elas na lousa, posteriormente agrupando-as por temas e interesses comuns.
Era, entdo, o momento de planejar os ateliés da semana, a partir das metas tracadas. As
criancas ajudavam a pensar em quais ateliés poderiam abarcar as metas de todos, em cerca
de cinco ateliés distintos. A todo momento contribuindo, pensavam em atender suas metas,
mas também as metas dos colegas, de modo que conseguissem contemplar todos eles em

cinco grupos, como podemos observar na imagem a seguir:
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Figura 1: Registro na lousa contendo as metas e os ateliés combinados a partir delas.
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Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora

Metas estabelecidas, ateliés combinados (e posteriormente preparados pela
professora), era chegado o momento do trabalho. Na folha impressa para o PIT, ha cinco
colunas que indicam os ateliés combinados, cada coluna com cinco linhas referentes aos dias
da semana, para que as criangas registrem por quais ateliés passaram, pensando em,
primeiramente, cumprir a meta estabelecida e posteriormente trabalhar em algo que os
agradasse. As criangas poderiam passar por mais de um ateli€ no mesmo dia e os ateliés
mais comuns eram os de texto livre; pesquisa; matematica, entre outros que contemplassem
0 contexto do momento. Os trés ateliés citados, que aconteciam com mais frequéncia,
abarcavam uma grande quantidade de demandas de aprendizagens. Quando a crianca se
propunha a escrever um texto livre, por exemplo, poderia trabalhar, a partir desta escrita,
desde a alfabetizacao inicial até questdes de gramatica ou estrutura textual®.

Concluida a semana de trabalho, chegava o0 momento de avaliar os resultados
alcancados. O PIT propde que acontecam trés tipos distintos de avaliacdo: (i) a autoavaliacao,
em que a criancga ira discorrer sobre a semana por ela vivenciada, apresentando se de fato
conseguiu atingir sua meta, se algo ndo saiu como o esperado, como foi para ela desenvolver
determinadas atividades, o que faltou, entre outras questdes; (ii) a avaliacao feita pela familia
do estudante, que servia também como ponte para que soubessem o que estava acontecendo
na escola, quais as aprendizagens os estudantes estavam tendo maiores dificuldades ou o
gue j& havia sido consolidado; (iii) e avaliagédo feita pela professora: momento de dialogo
proximo, olhar individualizado e mediacdo deste processo reflexivo. A professora aproveitava
para, neste momento, orientar pontualmente sobre as necessidades de aprendizagem,
encorajar buscas assertivas e incentivar o trabalho.

No proximo item apresentaremos alguns PIT’s preenchidos pelos estudantes e nos

4 pela necessaria brevidade deste texto ndo sera possivel detalhar os ateliés e atividades contempladas,

mas entendemos ser importante esta breve explicagcdo da dindmica do trabalho para que o texto fagca sentido em
sua totalidade.
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deteremos as analises sobre a atividade de escrita e suas implicagBes para o processo de

desenvolvimento cultural.

4 Resultados e Discusséo

Observar a turma nos momentos de preenchimento dos PITs era como ver a imagem
veiculada em desenhos animados, quando alguns personagens se esforcam a ponto de sair
‘fumacinha’ de suas cabecas. Eles, de fato, se empenhavam nesta atividade, considerando a
realidade do que haviam vivido durante a semana e o trabalho que havia sido (ou néo)
desenvolvido. As condi¢des concretas vivenciadas na escola apareciam em muitos momentos
e rendiam relevantes discussdes: a internet que havia faltado e atrapalhado o atelié de
pesquisa, outras demandas que haviam sido sobrepostas ao que antes fora planejado, ou
outras intempéries que apareciam pelos caminhos.

Por vezes, reconheciam seus proprios equivocos. No exemplo a seguir veremaos uma
sequéncia de PITs de uma aluna que, ao escrever sobre sua semana, percebe o quanto suas

recorrentes faltas a escola estavam atrapalhando seu desenvolvimento:

Figura 2: PIT aluna 1 de 01 a 05 de agosto de 2022
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Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora
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Figura 3: PIT aluna 1. Periodo 12 a 16 de set de 2022
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Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora

A aluna em questdo apresentava um significativo nimero de faltas desde o 1°
semestre, 0 que fazia com que ela perdesse, além das atividades trabalhadas naqueles dias,
a cadéncia dos trabalhos vivenciados e planejados pela turma. Ja haviam tentado algumas
estratégias: conversas com ela, com sua familia, intervencdo da equipe gestora... porém, a
questado que a prejudicava s6 tomou um rumo diferente quando a prépria aluna reconheceu
em sua autoavaliagdo que as faltas a estavam prejudicando. Entendemos que o ato de
escrever sobre aquela questao, e até mesmo o fato de ndo escrever, nao registrar os ateliés
nos dias em que estava faltando, ajudou-a a reelaborar e modificar sua situacdo com relagéo
as faltas — mudanca que outras intervencdes - externas - nao conseguiram solucionar. A
estudante percebe suas faltas e percebe que aquelas faltas estavam atrapalhando sua
escolarizacao. A partir dai, muda sua postura e conquista avangos em sua aprendizagem em
matematica — meta que havia estabelecido para si e mantido até alcancar os resultados
esperados.

Sobre esta mudanca de comportamento, Vigotski aponta que “no processo de
desenvolvimento histérico, 0 homem social modifica os modos e procedimentos de sua
conduta, transforma suas inclinacdes e funcbes naturais, elabora e cria novas formas de
comportamento” (Vigotski, 1996, p. 34, traducdo nossa). Esta afirma¢éo nos ajuda a pensar

sobre como o processo de elaboracao do PIT mediado pela escrita, em um contexto histérica
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e culturalmente situado (aquela turma, aquela escola), levou a aluna a refletir sobre suas
acoes.

O préximo exemplo nos mostra mais uma atividade reflexiva através da escrita:

Figura 4: PIT aluno 2: Periodo 07 a 11 de nov. de 2022.
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Fonte: Arquivo da professora-pesquisadora

Percebemos que neste exemplo o aluno coloca enquanto meta melhorar a pontuagéo
de seus textos. A questdo da pontuacéo era um desafio para boa parte dos alunos desta turma
e a professora desenvolvia um trabalho com textos livres direcionado a desenvolver esse
saber. Este aluno, de modo especial, escrevia seus textos em bloco Unico, iniciando a
separacdo em paragrafos e arriscava o uso de alguns sinais de pontuag¢édo, como o sinal de
exclamacéo e de interrogacdo, mas precisava avangar nessa organizagao textual e se dava
conta dessa necessidade. Acontece que, conforme percebemos em seu relato, ele ainda nédo
se sentia contemplado nesta meta. Ele descreve outros saberes nos quais havia avangado:
em matematica — na multiplicacdo e na “letra de mao”. E mantém sua espectativa de, nas
préximas semanas, “melhorar na pontuagao”. Este aluno consegue chegar a concluséo de
que, apesar de nao ter avancado onde havia se planejado ou desejado, conseguiu avancar
em outros conteldos que também lhe eram importantes. Consegue ver que houveram
avancos, mesmo nao sendo os esperados, e que ainda havia espaco para outras mudancgas.

Vemos novamente a escrita enquanto caminho de reflexdo e a epigrafe que abre esse
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texto retoma seu sentido:

A linguagem é uma atividade criadora e constitutiva de conhecimento e, por
isso mesmo, transformadora. Nesse sentido, a aquisicdo e o dominio da
escrita como forma de linguagem acarretam uma critica mudanca em todo o
desenvolvimento cultural da crian¢ca (SMOLKA, 2012, p. 76).

Enxergar-se, conhecer-se, (trans)formar-se na e pela escrita. Escrita que fala de si e
para si, num dialégico processo (inter)relacional.

Portanto, conforme Vigotski destaca, as situacdes acima permitem explicitar como “o
desenvolvimento da linguagem escrita [...Jesta relacionado com o dominio do sistema externo
de meios elaborados e estruturados no processo do desenvolvimento cultural da humanidade”
(Vigotski, 1996, p.185, traducgdo nossa), que favorece o desenvolvimento da reflexividade e o
controle da propria acéo.

Na turma em questao, as criancas refletiam sobre seu desenvolvimento individual ao
mesmo tempo que em também observavam seus colegas passando pelo mesmo processo.
Em momentos de discusséo coletiva sobre tais analises, tomavam para si estratégias vindas
de outros, compartilhavam as estratégias que haviam pensado para si, assim como as

dificuldades que enfrentavam — individualmente e coletivamente.

5 Consideragdes Finais

O texto buscou contribuir com a discussdo sobre a atividade de escrita enquanto
promotora de reflexdo sobre o préprio desenvolvimento, mediatizada pelo instrumento
pedagdgico denominado Plano Individual de Trabalho. Apresentou exemplos de PITs
preenchidos pelos estudantes, em que pudemos perceber o processo de tomada de
consciéncia sobre a propria aprendizagem através da escrita reflexiva sobre sua conduta.

Estes sdo resultados parciais de uma pesquisa de doutorado em andamento, cujos
dados estdo em fase de analise e que se propde a discutir, além desta questdo, o impacto
dos PITs em outras esferas da organizacdo escolar e do desenvolvimento cultural dos

estudantes.
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