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Resumo: Na Guiné-Bissau, o portugués é a lingua oficial e a Unica de ensino escolar. Isso
significa que a alfabetizagdo ocorre somente nessa lingua em todos os cantos do pais, o
que torna essa pratica distante da realidade do educando, pois, a maioria das criancas nao
tem contato com o idioma oficial antes de chegar a escola, fora dela, os estudantes
convivem com outras linguas existentes no pais e que fazem parte das suas realidades e do
grupo étnico a que pertence cada aluno (LMs)2. Mas, ao ingressar no processo de
escolarizacdo, sdo submetidos a leitura e a escrita numa lingua que ndo dominam e que nao
lhes pertence (LO)3. Tendo em conta essa circunstancia, o presente estudo objetiva analisar
0s textos escritos por alunos da 42 classe (série) na Guiné-Bissau, com intuito de identificar
0s eixos de conflitos entre as linguas (maternas e a lingua oficial) nas suas escritas.
Teoricamente, analise é baseada, na perspectiva “enunciativo-discursiva” de escrita,
especificamente, a da heterogeneidade constitutiva da escrita (CORREA, 2004). O corpus é
constituido dos textos produzidos por alunos de 42 classe (série) na Guiné. Os resultados
indicam que o conflito entre as linguas nas escritas das criancas estd, intimamente,
relacionado ao ensino monolingue num contexto multilingue.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Alunos da 4° Classe; Ditado; Ensino de escrita; Guiné-
Bissau.

Introducéo

Guiné-Bissau, a semelhanca dos paises que sofreram a colonizacdo de Portugal, a
lingua portuguesa é a lingua oficial, mesmo desconhecida pela maioria da populacao
daquele pequeno pais situado na costa ocidental do continente africano, com uma dimenséao
territorial de 36.125 kmz, a sua populacao estima-se de 1,9 milhdes de habitantes composta
por “dezenas grupos e subgrupos étnicos muitos heterogéneos, com suas culturas proprias,

suas linguas, em grande parte, muito diferentes uma das outras” (AUGEL, 2017, p. 76).

Entre as etnias da Guiné com maior nimero da populacdo, destacam-se “fula
(28,5%); balanta (22,5%); mandinga (14,7%); pepel (9,1%); e manjaco (8,3%)” (INE, 2009,

p. 22). Cada grupo étnico fala a sua propria lingua do mesmo nome. Sao essas linguas

1 Doutorando em Educacéo pela Universidade de S&o Paulo- USP. Contato: ivoaloide.bobadja@usp.br
2 Linguas maternas
3 Lingua oficial

A K Associacao
Brasileira de
Alfabetizacao



VI CONBALF
ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA
E A ESCRITA

juntamente com a lingua guineense (o crioulo da Guiné)* que fazem parte da realidade
multilingue dos alunos e que eles usam diariamente. Mas o sistema educativo guineense
exclui o uso dessas linguas no processo de ensino-aprendizagem escolar. Sendo, apenas,
legitima a utilizacdo do idioma oficial nas salas de aulas plurilingues/multiligues. Assim,

todos os materiais didaticos estdo escritos em portugués.

Em frente a esse quadro, partimos das hipdteses de que o processo de alfabetizacéo
distanciado de multilinguismo constitutivo de préaticas orais/letrada em Guiné-Bissau gera
conflito entre as linguas nos textos produzidos pelas criancas de 42 classe e atrapalha a
aquisicdo da habilitada de escrita e leitural Mas, de que forma o processo de ensino
monolingue num contexto multilingue atrapalha aquisi¢éo da leitura e escrita?

Para responder essa questdo, o trabalho procurou analisar os textos escritos por
alunos da 42 classe na Guiné-Bissau, ndo s6, com intuito de identificar os eixos de tensdes
entre as linguas (maternas e a lingua oficial) nas suas escritas. Mas também, o conflito que
0 escrevente enfrenta ao escrever uma palavra numa lingua que ele nao domina.

Andlise € baseada na perspectiva “enunciativo-discursiva” de escrita,
especificamente, a da heterogeneidade constitutiva da escrita, proposto por Corréa (2004).
O corpus é constituido dos textos produzidos por alunos de 42 classe. Esses textos foram
conseguidos com ajuda de um professor. Os resultados indicam a relagdo do conflito ao

ensino monolingue num contexto multilingue.

2 Fundamentacdao tebrica

A escrita é complexa, do mesmo modo, 0 seu ensino e sua aprendizagem envolve
uma complexidade, pois é um recurso artificial ou inventado pelo homem para representar a
sua lingua, o que s6 pode ser adquirido no processo de alfabetizacdo formal (DUARTE,
2000). Em Guiné-Bissau, para ensinar a escrita da lingua portuguesa, os professores

utilizam, até hoje, a técnica do ditado tradicional.

De acordo com Morais (2002), o ditado tradicional tem como finalidade verificar
apenas se 0 aluno tem o conhecimento ortografico, isto &, se ele representa graficamente a
palavra lida ou ditada pelo professor, sem nenhum interesse de ensinar o aluno o porqué

gue a grafia x ou y ndo deve ser colocada em tal silaba ou palavra (MORAIS, 2002, p.86).

Cravo (2014) define o ditado como uma técnica em que se traduz “um texto da

linguagem oral para a escrita, ou seja, o professor Ié um texto em voz alta e o aluno
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transcreve o que ouviu da leitura, no final, & avaliado pela forma como escreveu, neste caso,
se escreveu corretamente todas as palavras ditada” (CRAVO, 2014, p.2). Nas escolas
guineenses, esse recurso é utilizado com finalidade de induzir os alunos a memarizarem a

ortografia da lingua portuguesa.

Essa estratégia do ditado € considerada, por alguns autores, desnecessaria no
processo de alfabetizacdo. Porque, para “[...] aprender ortografia ndo é s6 uma questdo de
memdéria, nem sempre para acertar grafia das palavras é necessario decorar sua forma
correta” (MORAIS, 2002, p. 27), o mais importante é ter o conhecimento explicito das regras
de uso da lingua escrita e compreender a diferenca entre essas regras e as regras de uso
oral da lingua. A diferenga que se acentua “no meio fisico condutor da mensagem: os

simbolos vocalicos ou os simbolos graficos” (SILVA, 1993, p.6).

Ao tratar da complexidade da escrita e a sua relacdo com a oralidade, Silva (1993)
salienta que “compreender a mensagem transmitida pela palavra copo serd necessario que
associe a imagem desse objeto a imagem acustica correspondente” (SILVA, 1993, p.5), mas
para escrevé-la serd necessario conhecer os sinais graficos que ao serem organizados em
sequencia representem a palavra copo e, deve saber fazer isso em variedades das
sequencias determinadas, esse é um dos pontos que geram conflitos nas escritas dos
alunos guineenses, pois a palavra copo no crioulo guineense é grafada com grafema <U>
na segunda silaba. Mas ao ensinar a escrita por meio do ditado, os professores ndo se
preocupam em explicitar a diferenga existente nesta ocorréncia, apenas apontam como erro
se o0 aluno substituir <O> por <U>. S&0 esses tipos de tensdes que encontramos nos textos

analisados.

Sousa (2014) chama atencdo de que, se a escola e os professores irem além do
objetivo de analisar os chamados erros ortograficos na escrita das criangas e “se optar por
escutar as razbes que estdo por detrds das opcdes de grafias, abre-se uma via para a
compreensdo do pensamento linguistico das criancas, entrando-se em contacto com as

suas concepgoes sobre lingua e sobre escrita” (SOUSA, 2014, p.117).

3 Metodologia

Este estudo é de cunho qualitativo, assim, o0s dados coletados sé&o
predominantemente descritivos e a técnica utilizada para aborda-los é de analise
documental, pois interessa-nos compreender as tensbes entre as linguas maternas e a
oficial nos textos produzidos por alunos de 42 série em Guiné (HOLISTI, 1969 apud LUDKE;

ANDRE, 1986). Analise documental permite 0 acesso aos dados sem a necessidade de
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deslocar, ou seja, quando ha limitacdo para o pesquisador deslocar-se ao campo (GUBA,;
LINCOLN, 1981 apud LUDKE; ANDRE, 1986)

N&o fomos ao campo, mas os dados foram conseguidos com ajuda de um professor
de uma turma da quarta classe (4° ano) na Guing, solicitamos os dados e explicamos sobre
o trabalho a ser feito e a sua importancia para reflexdo sobre ensino de escrita no pais, ele
aceitou o nosso pedido e nos facultou os dados, esses textos ndo foram produzidos
especificamente para serem analisados neste estudo. O professor nos informou que foram
produzidos numa aula diagnéstica, na qual usou o recurso “ditado,” uma pratica recorrente
na Guiné, para verificar o nivel da memorizacdo da ortografia e de escrita da lingua

portuguesa.

Tomamos como proposta tedrica para anélise dos enunciados escritos. A perspectiva
“enunciativo-discursiva” de escrita, especificamente, a da heterogeneidade constitutiva da
escrita, por Corréa, (2004). Tratando da metodologia da sua pesquisa com os vestibulandos
da UNICAMP, Corréa constituiu trés pontos “como lugares privilegiados de observagao, aos
quais, autor chama de eixos que orientam a circulagdo do escrevente pelo imaginario sobre
a escrita” (CORREA, 2004, p.10). Os trés eixos sdo caracterizados por Corréa de seguinte
maneira:

[...] € 0 do modo de constituicdo da escrita em sua suposta génese.
[...] o momento em que, a0 apropriar-se da escrita, 0 escrevente
tende a toma-lo como representacdo termo a termo da oralidade,
situacdo em que tende a igualar esses dois modos de realiza¢do da
linguagem verbal. [...] o segundo eixo é [...] apropriacdo da escrita
em seu estatuto de cédigo institucionalizado [...] desse modo, a
representagdo que o escrevente faz do codigo escrito
institucionalizado e o terceiro eixo € o da relagdo que o texto do
escrevente mantém com o ja falado e com o ja ouvido, bem como
com o ja escrito e com o ja lido [...] eixo da dialogia com o ja
falado/escrito. Por meio dessa relacdo, o escrevente Pfe-se em
contato ndo s6 com tudo quanto teve de experiéncia oral, como
também com a producédo escrita em geral [...] (CORREA, 2004, p.10-
11).

Esses trés eixos serviu-nos da orientacdo para identificarmos as tensdes entre as

linguas nos escritos dos alunos de 42 classe na Guiné-Bissau.

Foram coletados 30 (trinta) textos, mas pelo carater deste estudo foram analisados

apenas dois deles. Utilizamos a codificagdo “A” e “B” para denominar os autores dos textos

4 Resultados e Discusséao




VI CONBALF
ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA
E A ESCRITA

A seguir sdo analisadas e discutidas as ocorréncias da figura 1. O texto foi

produzido por aluno “A” nele observamos tensdes na escrita da palavra <dairo> (=bairro).

Figura 1: Produgédo de aluno “A”
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Fonte: Dados da pesquisa

<dairo> (=bairro): nesta ocorréncia temos duas partes de conflito na escrita de
crianga, o primeiro é a troca de grafema b para d, para essa troca tomamos a denominacéo,
a “substituicdo de coda” (VICENTE, 2019). Na segunda parte, ocorre o apagamento de
coda lateral no digrafo RR, registrando, portanto, a ortografia ndo convencional (ndo escrito
de acordo com padrdo ortografica da lingua portuguesa), por exemplo, daiRo no lugar de
baiRRo.

No que diz respeito a substituicdo do grafema <b> por <d>, é possivel ver a
ocorréncia de conflito na busca de transferéncia do que ouviu do “ditado” para o que
entende como génese da escrita (CORREA, 2004). Referente ao apagamento do R na
palavra bairro, tenséo reside na pronuncia do portugués e do guineense demonstrada na
estratégia de crianca para representar graficamente a palavra bairro na lingua portuguesa,
mas por ndo ter o dominio da modalidade escrita dessa lingua, recorreu, imediatamente, a
forma grafica da lingua guineense (oralidade), que nao tem pronincia de consoantes

duplas.

A, titulo exemplificativo, bairro em guineense escreve-se bairu (STEIN, 2021, p.260).
Ao mesmo tempo, para diferenciar o oral do crioulo a com o oral da lingua portuguesa, o
escrevente mantém o vogal “O” por entender que € assim que se representa essa palavra
na lingua portuguesa, ou seja, ele transpde o seu conhecimento da modalidade oral da

lingua para a modalidade escrita (SILVA, 1993).

Corréa (2004), no seu primeiro eixo metodoldgico da heterogeneidade constitutiva da
escrita, afirma que “ao apropriar-se da escrita, o escrevente tende a toma-lo como
representacdo termo a termo da oralidade” (CORREA, 2004, p.10), quer dizer, ao entrar em

contato com a escrita pela primeira vez na escola o aluno tende a representar
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igualitariamente a oralidade e a escrita, considerando que a oralidade € o guineense falada
em casa e a escrita trata-se do portugués lingua da escola. Nesse caso, o conflito detectado
na escrita do alfabetizando, ocorre entre o guineense e a lingua portuguesa. Portanto, essa
€ heterogeneidade que constitui 0 escrevente na sua escrita, a sua relagdo com as praticas

sociais de uso das duas formas de linguagem.

Segue analise do texto 2, produzido por aluno B, nele detecta-se tens@es na escrita

destas palavras tradissional (=tradicional); cacrificados (sacrificados) e ssacrificados

(sacrificados).
Figura 2: Producao de aluno B
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Fonte: Dados de pesquisa

Destacam-se na figura acima trés ocorréncias de tensdo na escrita do alfabetizando
de 42 classe: em primeiro lugar temos o registro da palavra tradissional (=tradicional); em
seguida temos cacrificados (sacrificados) e por ultimo ssacrificados (sacrificados), podemos
considerar as duas ultimas como um continuum de tenséo, pois, demonstram 0 momento
conflitante do escrevente na tentativa de representar, graficamente, a mesma palavra em

portugués.

O que podemos observar no registro da palavra tradissional (=tradicional), é a
utilizacdo do grafema <ss> na posicdo (interior) do <c>, em outras palavras, 0 escrevente

faz a substituicdo do grafema <c> por <ss>.

Podemos discutir entre outras questdes técnicas da ortografia (fonética fonologica),
mas, ndo cabe aqui repetir a velha tradicdo escolar de considerar os desvios ortogréaficos
como uma falta de capacidade do aprendiz. Diferentemente dessa perspectiva, interessa a
este estudo a questdo da heterogeneidade constitutiva da escrita, isto €, obsevar os eixos
de tensdes entre as linguas na escrita dos afabetizandos de 42 série. Tendo como foco a
essa observacdo, entende-se que a utilizacdo dos grafemas <ss> no lugar de <c> esté
relacionada com a sua proximidade da prondncia do <c> com o0 som do <S> no guineense,
por exemplo, a palavra tradicional em guineense escreve-se tradiSional (STEIN, 2021,

p.293), mas pronuncia-se com o som do <c>. Nessa escrita, vemos tensdo entre a lingua
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oficial e a lingua materna, tendo como resultado o registro da palavra tradissional

(tradicional) que ndo representa 0 som em crioulo e nem no portugués.

Esse cruzamento da lingua materna com a lingua oficial nos escritos dos alunos da
42, é comparavel aqui com o que a teoria da heterogeneidade constitui da escrita considera
como o seu elemento central, por exemplo, 0 cruzamento das praticas sociais orais/letrada
e escrito/lido nos textos escritos, a retomada do ja ouvido/falado e o ja lido/escrito das

experiéncia vividas nas praticas sociais em que circula o escrevente (CORREA, 2004).

Também, é possivel ver a circulagdo do escrevente entre a lingua materna e a lingua
oficial no registro ortografico da palavra tradiSSional. Essa circulacédo entre as duas linguas
e a confiabilidade na sua capacidade de escrita, a qual decidiu escrever tradiSSional
(tradicional) esta relacionada com o primeiro eixo da heterogeneidade constitutiva. Segundo
(CORREA, 2004) corresponde ao momento em que o individuo ao entrar em contacto com a
escrita pela primeira vez, a toma como instrumento de “representar a oralidade termo a
termo” (CORREA, 2004, 10).

Na mesma ocorréncia podemos, também, ver a circulagdo do escrevente pelo o que
esta definido no segundo eixo: uma representagdo da escrita localmente atuante, ou seja, €
a representacdo que o individuo faz do institucionalizado para sua escrita, “0 que imagina
ser um modo auténomo de representar a oralidade” (CORREA, 2004, p.11). Isso é
evidenciado no registro das outras duas palavras cacrificados (=sacrificados) e ssacrificados
(=sacrificados), este registro deixa claro a percepcao da crianca em relagdo a sua escrita,
como é possivel ver na sua oscilagdo entre grafemas <ss> e <¢> para registrar a mesma

palavra. Esse € o institucionalizado que ela faz da sua escrita, a sua imaginacdo sobre
autonomia da escrita (CORREA, 2004).

Nessa ocorréncia, detecta-se o carater conflitante entre o proprio escrevente e a
complexidade da lingua, vemos as suas dificuldades de representar as palavras
graficamente, por isso, resolve, recorrer a forma oral das suas variedades linguistica
(CAPRISTANO; ANICIAS, 2014). “Essas oscilagdes podem ser explicadas pelo transito da
crianga por caracteristicas fonético-fonolégicas (1° eixo) da lingua e, concomitantemente,
por aspectos das convengdes ortograficas (2° eixo)” (CAPRISTANO; ANICIAS, 2014, p.6).

5 Consideracdes Finais

Este estudo teve como objetivo analisar os textos escritos por alunos da 42 classe
(série) na Guiné-Bissau, com intuito de identificar os eixos de conflitos entre as linguas

(maternas e a lingua oficial) nas suas escritas. Com base na técnica metodologica adotada
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para analise dos dados, foi possivel chegar ao objetivo proposto. As questdes previamente
levantadas foram respondidas e as hipoteses foram confirmadas. Os trés eixos
metodoldgicos da heterogeneidade construtiva da escrita permitiram-nos detectar a
circulacdo do escrevente em trés pontos de conflito: dificuldade de escrever palavra numa
lingua que ndo domina; a retomada da sua lingua materna (pratica oral/letrada) e a sua
imaginacao da escrita (a maneira de representar a oralidade termo a temo). Assim, pode-se
finalizar que as tensdes entre as linguas nos textos analisados estéo relacionados ao ensino

monolingue do portugués em contexto multilingue guineense.

Por ser um dos poucos trabalhos académicos ou o Unico a investigar os conflitos
entre as linguas nas escritas dos alfabetizandos na Guiné-Bissau, recomenda-se a
investigar, mais, sobre este fendmeno no contexto guineense com mais dados, tanto para
ampliar os que foram analisados por este estudo, quanto para descobrir outros fenbmenos
que ainda ndo foram investigados. Espera-se que este estudo contribua para incorporar
linguas guineenses no processo de alfabetizag¢éo, tornando-o, assim, democratico e dando o

direito aos alunos aprenderem a leitura e escrita nas suas linguas maternas.
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