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Resumo:

O presente artigo discorre sobre o projeto em desenvolvimento pela equipe de formacgéo
continuada da Secretaria Municipal de Educacgé&o, Cultura, Esporte e Lazer de Varzea Grande,
Mato Grosso, que como uma de suas agfes a formacgéo de leitores. Para tanto, foi tragado o
perfil leitor de literatura dos professores da rede com o objetivo de orientar as a¢des formativas
nesse segmento, identificando aproximacdes e distanciamentos entre esse perfil e as praticas
pedagdgicas que esses docentes exercem. Os sujeitos de pesquisa foram os professores que
atuam no ciclo de alfabetizacdo, os quais responderam sobre os seus habitos de leitura e
gostos literarios pessoais. Além disso, eles foram questionados a respeitos das praticas de

leitura desenvolvidas com seus estudantes em tempos e espacgos destinados a isso.
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Introducéo

A arte literaria nos comove, provocando mudangas que nos trazem a compreensao
sobre nG6s mesmo, sobre a vida, essa comogao € causada pela organizagdo literaria das
palavras “o carater da coisa organizada da obra literaria torna-se um fator que nos deixa mais
capazes de ordenar a nossa propria mente e sentimentos; e, em consequéncia, mais capazes
de organizar a visdo que temos do mundo” (CANDIDO, 2011, p. 179), considerando a
relevancia dessa acdo no processo de formagdo dos estudantes, cabe aos que estédo

proximos a eles incentivar sua pratica, proporcionando de forma competente momentos
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sistematicos e constantes de leitura em sua rotina, principalmente nos espacos escolares,
posto isso “a escola tem de afirmar a sua missao intelectual e social no seio da sociedade,
contribuindo para a garantia dos valores universais e do patriménio cultural” (PONTE et al.
2000, p. 05), pois “uma sociedade justa pressupde o respeito dos diretos humanos, e a fruicdo
da arte e da literatura em todas as modalidades e em todos os niveis é um direito inalienavel”
(CANDIDO, 2011, p. 193). Considerando essa relevancia, a equipe de formag&o continuada
da Secretaria Municipal de Educacao, Cultura, Esporte e Lazer (SMECEL) de Véarzea Grande,
Mato Grosso, proporciona encontros com a essa teméatica na formacado continuada de
professores.
Aqui consideramos a formag&o continuada como um movimento que

“Corresponde aos momentos em que o professor procura explicitamente
melhorar a sua formacao na &rea de especialidade de docéncia, no dominio
educativo, em aspectos de natureza cultural ou pessoal, tendo em vista o
exercicio da sua actividade profissional.” (PONTE, 2000, p 06).

Nesse sentido, Imbernén (2005) compreende esse processo participacao, reflexao e
aprendizagem, com vistas ao desenvolvimento do pensamento critico e de analise das
possibilidades de melhoria do trabalho docente e situagfes o aflige.

Dessa forma, e considerando o papel desempenhado pela leitura e sua incorporacao
nas praticas diarias dos professores, bem como suas proprias experiéncias de leitura, a
SMECEL promove circuitos literarios com o fito de estimular o conhecimento te6rico, bem
como aumentar o repertério de obras literarias adequadas a cada etapa escolar. Assim, e para
melhor atender as necessidades dos professores, foi levantado o perfil leitor dos profissionais
gue atuam na rede municipal de educacéo de Varzea Grande, bem como de suas praticas de
leitura em sala. Ao se propor uma reflexdo sobre o ensino da leitura na escola, faz-se
necessario pensar na formacdo do leitor que conduzird esse trabalho, potencializando as
praticas de leitura ja existentes-e fomentando novos projetos de leitura literaria. A esse projeto,
deu-se o nome de “Literando: fomentando habitos de leitura” com o objetivo de concretizar
acdes necessaria para o incentivo a momentos de leitura com entre os estudante e
professores para a melhoria das condi¢ces de alfabetizacéo, a partir do contato com as obras

literarias dos mais diversos géneros de literatura infantil nos espacos escolares.
2 Fundamentacéo tedrica

O desenvolvimento das habilidades leitoras se constituem como uma ac¢ao essencial
para o efetivo exercicio da cidadania, além disso, € a condicdo basica para a compreenséo e
producao de sentidos a partir dos enunciados, podemos ainda afirma que sdo praticas social

indispensaveis, assim destacamos a leitura literdria como uma acao que da materialidade as
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palavras, transformando-as em cores, sabores e formas intensamente humanas e € por isso
que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas (COSSON, 2006). Atentos
a isso, buscamos pesquisadores que subsidiassem o trabalho sobre a leitura para a producao
de sentidos os referenciais para a nossa pesquisa. Assim constatamos que para Jolibert
(1994) “ler ¢ atribuir diretamente um sentido a algo escrito” (p. 15) a autora acrescenta que
“Ié-se a todo 0 momento durante o dia em funcéo da vida na aula e na escola e dos projetos
em curso” (p.31). Assim, nos distanciamos da leitura como uma atividade mecénica que tem
como objetivo para a compreensdo do cddigo escrito, mas, a partir dessa fala, nos
aproximamos da leitura como uma atividade dialdgica entre texto e o leitor.

Nessa mesma perspectiva Kleiman (1997) tem contribuido significativamente no que
diz respeito a pratica pedagogica da leitura. A autora apresenta a leitura como uma atividade
cognitiva por exceléncia, que envolve o processamento da semantica, a percepgéo, a
memoria, a inferéncia e a deducéao.

A pesquisadora argentina Lerner (2002) contribui para essa percepgdo ao defender
gue a leitura e a escrita tém dois propésitos: propésito didatico € o propdsito comunicativo. O
primeiro se da no meio escolar, os conhecimentos que o estudante precisa aprender. O
segundo sd@o os conhecimentos que ele precisa ter para conhecer outros mundos, se
comunicar em diversos meios.

Abaurre (1988) completamente nossa fundamentacao ao afirmar

“Se o préprio professor ndo &, se ndo sabe o que significa deixar-se
constantemente seduzir pela magia dos livros, se nunca viveu a aventura da
intertextualidade, como pretender que ele, professor, atribua algum significado
a afirmacao corrente de que "as atividades de leitura da crianca devem ser,
desde o inicio, significativas?” (p. 87).

Desse modo a atividade torna-se significativa a partir do momento que o professor se
apropria dessa significancia, pois através da literatura infantil a crianca pode vivenciar
diferentes emocdes, sentindo profundamente o que as narrativas podem provocar no
imaginario infantil, pois é “ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria (...)"
(ABRAMOVICH 1997, p.17).

Considerando esses aspectos, cabe a acdo docente dar condigbes essenciais para a
promocao da cultura literaria, de forma adequé-la as condi¢cdes de sua realidade. Assim, o
professor adota uma postura ativa que estimule, de fato, o desenvolvimento integral da
crianca. Pois, assim como afirmado por Cosson (2006):

“Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criacdo dos habitos de leitura ou porque seja
prazerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro tipo
de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular com
proficiéncia o mundo feito de linguagem.” (COSSON, 2006, p. 30).
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Dessa forma, é necessério discutir com professores e demais envolvidos no processo
educativo a teoria, as técnicas e a préatica da mediacdo de leitura de um texto literario na
perspectiva de sua aplicacao didatico-pedagdgica, para que compreendam todo 0 processo
de envolvimento afetivo e emocional, os jogos simbdlicos da complexa cativacéo no processo
gque antecede a leitura e que vai acompanha-la durante sua execucdo, nas pausas, has
diferentes entonacdes que materializam as intengdes do autor e do ilustrador, nos
levantamentos de hipdteses que se confirmam ou que caem por terra, em suma, todas as
possiveis estratégias viaveis na atividade de leitura mediada, para que possam fazer
questionamentos, inferéncias, formular e emitir opinibes pessoais sobre o que se |é (SOLE,
1998). A autora ainda defende que a leitura assuma duas metas na escola, sendo a primeira
gque os estudantes melhorem suas habilidades relacionadas a leitura. A segunda é que
utilizem essas habilidades em diversos campos e areas do conhecimento.

Para tanto, nos apropriamos, a partir do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita, do
conceito de mediadores de leitura como “aquelas pessoas que estendem pontes entre os
livros e os leitores, ou seja, que criam as condigfes para fazer com que seja possivel que um

livro e um leitor se encontrem” (REYES, 2014).
3 Coleta de dados

Através das acOes da formacao continuada sobre as praticas de leitura literaria no
municipio de Véarzea Grande foram aplicados questionarios estruturados, por meio de
plataforma online, com 290 professores da rede com questdes a respeito de suas preferencias
e habitos de leitura com o objetivo de identificar o perfil de leitor literario desses docentes.

Os sujeitos pesquisados nessa acdo foram professores que atuam no ciclo de
alfabetizacdo, chamado em nossa rede de Ciclo de alfabetizacdo Cidadad — Projeto CBAC
(VARZEA GRANDE, 2004), que compreende do 1° ano ao 3° do Ensino Fundamental.
Segundo os dados obtidos nas pesquisas constatamos que a maior parte dos professores
possuem idade entre 40 e 50 anos (44%), uma quantidade significativa possui mais de 50
anos (23%), os que possuem entre 30 e 40 anos sao (29%) e os demais (4%) possuem menos
de 30 anos. 84,1% dos professores possuem especializacdo e 5 deles possuem mestrado.
Os que possuem somente a graduacao sdo 13,8% e ainda h4 1 professora com o Ensino
médio com habilitacdo para o magistério.

Quanto aos hébitos de leitura, a grande maioria afirma gostar de ler (98,6%) e somente
1,4% diz ndo gostar de ler. Dentre os géneros preferidos estdo Autoajuda (18%), Ficcao ou
Fantasia (16%), mangas ou revista em quadrinhos (8%), best-sellers (7%), biograficos (12%)
romances (26%) e espiritualidade (14%).

Para a escolha de suas leituras, os professores utilizam os seguintes critérios: por meio
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da indicag&o de alguém (22%), Através da leitura da resenha, do resumo ou alguma avaliagdo
(32,3%), por conta de suas necessidades pessoais e profissionais (45,3%). Quando foram
guestionados sobre quantos livros de literatura leram nos ultimos meses, obtivemos os
seguintes dados: somente 1 livro (26%), 2 livros (26%), 3 livros (15%), 4 livros (5%), mais do
que 4 livros (19%) e os que nao leram nenhum livro nada foram (9%).

Quanto as préticas de leitura literarias em sala, 93,4% afirmam ler diariamente com os
alunos, 5,2% leem semanalmente, 0,4% mensalmente e 1,0% nunca leem nada para seus
estudantes. Para selecionar os livros lidos em sala 51% escolhem pelo autor, ilustrador ou
editora, 30% somente pelo valor moral contido na historia e 19% n&o possuem critérios
especificos, utilizam o que tiver a disposicdo na escola. A maior parte dos professores

pesquisados possuem um acervo literario pessoal (62%) e 38% n&o 0 possui.
4 Resultados e Discusséo

As mudancas que ocorrem na sociedade impactam diretamente a realidade do publico
atendido nas redes de ensino, essas mudancas impactam também nos docentes. Nesse
movimento os professores sdo pressionados para que bons resultados quantitativos sejam
alcancados, o que pode o transformar em um executor do plano de ensino, um tarefeiro. A fim
de romper essa tendéncia, dando novas possibilidades por meio de metas palpaveis em um
trabalho reflexivo, ofertamos aos professores da rede municipal reflexdes sobre a praticas de
leituras em suas salas, bem como, modos de ser leitor para formar criangas leitoras a partir
das analises dos questionarios dados para a construcéo do perfil leitor dos professores de
nossa Rede.

Apresentamos a seguir a analise dos dados obtidos através dos questionarios
aplicados aos professores. Ao nos voltarmos a questdo do habito de leitura, uma massiva
maioria dos professores afirmam que o possuem, 0 que enriguece muito a pratica em sala.
Concordando com a fala de Ana Maria Machado, em entrevista concedida a Revista Educacgéo
da editora Abril, de 2002:

Gente que n&o gosta de ler ndo pode ensinar a ler. E igual a um instrutor de
natacdo que ndo gosta de nadar, e por isso tenta ensinar os alunos do lado
de fora da piscina. (...) quem gosta de ler estd sempre falando de livro,
recomendando leituras para outras pessoas, € algo que contagia e flui
naturalmente.

Assim, concordamos com a autora: € somente com atribuicdo de valor ao habito
de leitura que o professor podera formar estudantes leitores (MORTATTI, 2014;
COSSON, 2006, 2010), assim como afirma Abaurre (1988):
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Uma das condi¢cdes necessarias — talvez a mais importante! — para que o




VI CONBALF
ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA:

DIREITO A LEITURA
E A ESCRITA

professor possa assumir, com competéncia, seu papel mediador entre a
crianga e o conhecimento que a ela cabera construir sobre leitura/escrita é a
de que ele seja um leitor. (ABAURRE, 1988, p.17). (Grifos hossos)

Dessa forma, o ser leitor, se caracteriza como basilar na formacéo leitora dos
estudantes, pois repertorizacdo de obras, autores, editores, géneros, € um facilitador para a
introducdo e a ampliacdo do préprio repertério dos estudantes, assim cabe ao professor partir
“daquilo que o aluno ja conhece para aquilo que ele desconhece, a fim de se proporcionar o
crescimento do leitor por meio da ampliagado dos horizontes de leitura” (COSSON, 2006, p.
35).

Quanto aos professores que afirmam nao gostar de ler e ndo possuem tal habito, tal
posicionamento “ndo impede alguns deles de se empenharem honestamente na divulgacéo
do livro entre os alunos e a trabalharem de modo a favorecer a outros melhor experiéncia de
leitura que aquela que tiveram” (CADEMARTORI, 2009, p. 24).

Nesse sentido, a pratica da leitura mediada, os cantinhos de leitura, visitas as
bibliotecas, selecionar e folhear livros para a leitura pessoal, de diversos géneros literarios,
sao atividades essenciais para a formacao do estudante leitor.

Um dos dados que sublinhamos, foi a quantidade representativa de professores que
escolhem as obras literarias com base no conteildo moralizante, porém, livros que se limitam
ao ensino de um determinado comportamento ou licdo de valores morais ndo podem ser
considerados como obras literarias, visto que a literatura é uma manifestacéo artistica,
destarte a proposta da arte literaria na construcéo de plurissignificagéo. A literatura € uma arte
que se constréi em dialogo com o0 nossas experiéncias. Nessa perspectiva “ler ou contar bem
uma historia € também evitar o didatismo e a ligdo de moral, os estereétipos das palavras e
dos gestos” (BRASIL, 2010, p. 47).

5 Consideracfes Finais

Constituia-se como objetivo maior nessa pesquisa analisar os dados obtidos durante
as acdes da formacao continuada ofertada aos professores do ciclo de alfabetizacdo. Para
tanto nossa investigacdo estruturou-se na conceitualizacdo de leitura e literatura na
perspectiva de Cosson (2006), Kleiman (1997), Lerner (2002) Abramovich (1997), Reyes
(2014).

Compreendemos que a pratica profissional do professor possui diversas nuances, “a
pratica lectiva, a pratica extra-lectiva e as praticas de desenvolvimento profissional ao longo
da carreira” (PONTE 2000, p. 06), dentre essas destacamos o seu desenvolvimento continuo,
principalmente em relacdo a sua formacéo leitora, pois como pensar em formar leitores na

escola se o professor ndo for, antes de tudo, ele proprio um leitor? Com esse intuito a equipe
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de formacgdo continuada oferta aos professores encontros com a tematicas relacionadas a
formagcao leitora

Quando um leitor entra em contato com o texto causa uma interagéo transformadora,
transformando as palavras em sensac0es, talvez, até tateis. Essa sutil relacdo, leitor-texto,
deve estar presentes nos diversos ambiente, de forma especial nos espagos escolares, visto
gue é a escola que assume a primazia da fungcédo didatica pedagdgica. Cabe, entdo, ao
professor leitor ensinar, através de suas experiéncias, aos seus estudantes como descobrir
os sentidos existentes nas linhas e entrelinhas.

Os dados analisados nesse artigo apontam que a grande maiores dos professores
pesquisados tem exercido a atividade de leitura deleite diariamente (93,4%), mais ainda h&a
avancos a serem feitos quanto ao curriculo literério, isto €, o repertorio, critérios de selecao,
progressao dos textos, visto que esses critérios adotados pelos professores sobre o que ler
para as criangas, até o momento, esta pautado por uma visdo equivocada, baseada no senso
comum, sobre o que seria melhor para os estudantes.

Considerando isso, a formacdo continuada de Véarzea Grande (MT) oportuniza
momentos de reflexdo para a apropriagdo das praticas de leitura literaria, principalmente a
leitura mediada, e de critérios de qualidade em relagdo as obras literarias, para que essa
atividade possibilite desenvolvimento humano de forma significativa ampliando os referenciais

éticos e estéticos sobre essa arte.
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