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Resumo: Em marco de 2020, a COVID-19 chegou ao Brasil fazendo com que escolas,
comércios e servigos ndo essenciais fossem fechados. A pandemia do coronavirus alterou a
forma como a sociedade estava estruturada, principalmente a educacdo. Em muitas cidades,
foi necessario adotar o sistema de Ensino Remoto Emergencial e esse periodo trouxe novos
desafios para professores, alunos e familias. Este trabalho é um recorte de uma pesquisa em
andamento e apresenta a percepcdo das criancas em processo de alfabetizacdo nesse
momento. Para isso, realizamos uma andlise qualitativa com entrevistas coletivas de 8
criancas. Dentre os resultados preliminares, encontramos que as criancas sentiram falta
principalmente da troca que tinham com outras pessoas, 0 processo de socializacdo foi um
dos principais fatores afetados com a pandemia e bastante sentidos por elas. Além disso,
ficou evidente as criancas tiveram nas “explicadoras” um importante espaco para manter a

continuidade dos estudos.
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Introducéo

Entre o final de 2019 e comec¢o de 2020, a COVID-19 se espalhou pelo mundo e
transformou nosso modo de conviver. Em diferentes paises, foi necessario adotar medidas de
protecd@o que incluiram o uso de mascaras, distanciamento social e o refor¢o da higienizacao
das médos. Com esse novo virus por todo o planeta precisamos nos isolar e, com isso, a
educacdo sofreu grandes implicacdes. No Brasil, o modelo de ensino presencial foi
interrompido bruscamente em margo de 2020 e as criangas deixaram de frequentar as
escolas. Em cada estado brasileiro ocorreram adaptacoes para o ensino das criancas. Neste
estudo, focamos na realidade da rede de ensino municipal da cidade do Rio de Janeiro.

Na capital carioca, o0 ano de 2020 foi um periodo no qual o Ensino Remoto Emergencial
predominou com as criangas em suas casas e as atividades escolares sendo enviadas através
de aplicativos de mensagens e redes sociais — hdo havia um direcionamento oficial para os
professores nesse primeiro momento, apenas sugestdes de como poderiam trabalhar. J& em
2021, com a mudanca de governo municipal, ocorreu também uma mudanca do trabalho
realizado pela rede de ensino. Foi criado um aplicativo (Rioeduca em casa) e novas
orientacBes foram lancadas periodicamente.

ApOs o inicio da vacinagdo, o modelo de ensino mudou para hibrido. Neste novo
modelo, as escolas foram organizadas com rodizio de grupo de alunos por semana: os alunos
frequentavam a escola em semanas alternadas. Na semana em gue nao iam para a escola,
recebiam atividades para serem feitas em casa. Neste primeiro momento, o tempo limite na
escola era de trés horas, tanto para os alunos quanto para os professores e foi priorizado o
retorno presencial dos alunos das turmas de alfabetizagao.

Com isso, professores e alunos viveram aos poucos O retorno ao presencial.
Semanalmente, saiam orientagfes informando os protocolos a serem adotados com as
turmas que iriam retornar e a carga horaria que o grupo ficaria na escola. Desta forma,
percebemos o0 quanto a rotina escolar foi afetada, por isso, fez-se necessério
compreendermos melhor como as criangas lidaram com esse panorama. Neste trabalho,
focaremos nas entrevistas realizadas com as criangcas com o objetivo de investigar como foi

esse periodo no qual estavam no processo de alfabetizacao.
2 Fundamentacéo tedrica
O processo de alfabetizacdo envolve diversas questdes, dentre as quais salientamos

a necessidade da escola compreender que a aprendizagem da lingua escrita requer um

ensino que vai além da decodificagdo, do treino e da memorizacdo. Esse processo €
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denominado por Magda Soares (2021) de alfaletrar, conceito apresentado pela autora para
indicar ser necessario alfabetizar e letrar ao mesmo tempo. Para explicar esse conceito, a
autora apresenta sua visdo de que a alfabetizacdo néo se trata de simplesmente aprender um
cédigo, mas de aprender um sistema de representacao no qual os grafemas (signos/ codigos
escritos) representam os sons da fala (fonemas) (SOARES, 2021, p.11). A alfabetizacdo, de
acordo com a autora, é o processo de apropriacdo de um conjunto de técnicas, procedimentos
e habilidades, necessérios para a pratica da leitura e da escrita. Como exemplo, temos a
habilidade motora de uso do lapis, borracha, habilidade de ler e escrever de acordo com as
convencoOes de escrita (esquerda para direita, de cima para baixo), organizacdo espacial do
texto, entre outros (ibidem, p.27).

Ja o letramento para Soares (2021, p.12), é visto como “o desenvolvimento explicito e
sistematico de habilidades e estratégias de leitura e escrita”. Esta relacionado as capacidades
de uso da escrita de forma a se inserir na vida em sociedade e de forma pessoal que envolva
0 sistema escrito e, portanto, esté relacionado as demandas sociais e culturais da escrita. S&o
exemplos: habilidade de interpretar e produzir diferentes tipos de textos, capacidade de ler ou
escrever com diferentes tipos de objetivos, entre outros (ibidem, p.27).

Compreender e aplicar esses conceitos distintos, simultaneos e interdependentes é
fundamental para entendermos que é possivel que toda crianca aprenda a ler e a escrever,
como defende Soares (ibidem, p,13), desde que a ela sejam oferecidas possibilidades de
reflexao sobre o sistema de escrita alfabético e, ao mesmo tempo, sobre 0s usos sociais da
escrita. Neste sentido, Smolka (2000) defende a ideia da leitura como uma atividade social, ja
a escrita como um objeto cultural e instrumental. Smolka questiona o papel de ambos dentro
da nossa sociedade excludente.

Com base em Bakhtin e Vigotski e em constante dialogo com Ferreiro e Freire, Smolka
(idem) apresenta a concepcédo de que as condi¢cdes de vida das criancas influenciam o
processo de construgdo de mundo e que ha um peso na presencga ou auséncia de um adulto
e/ou um par com mais experiéncia. Desta forma, ela aponta a influéncia que o meio social
possui e que ndo deve ser desconsiderado no processo de alfabetizacao.

Nesta mesma linha, Freire (2013, p.58) aponta ainda uma importante relagao: “O ato
de estudar implica sempre o de ler [...] o mundo, a palavra e assim ler a leitura do mundo
anteriormente feita”. Para o autor, o ato de ler esta relacionado a busca da compreensao
daquilo que foi lido. Portanto, aceitar os saberes dos alunos é criar possibilidades para que
suas experiéncias sejam respeitadas e permeiem a sua aprendizagem permitindo que pense
criticamente sobre o que leram, sobre sua realidade e suas hip6teses anteriores. Assim como

Soares, Paulo Freire indica também que a leitura e a escrita sdo processos que nao podem

ser separados, pois caminham juntos.
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Retornando para o cenario pandémico, Mainardes (2021) indica que a pandemia
atingiu de forma mais intensa os alunos em processo de alfabetizacdo, uma vez que ndo ha
autonomia destes na leitura e na escrita, considerando que esta aprendizagem néo é feita de
forma espontanea. O autor indica que é necesséria a troca do educando, seja essa interacao
com um par mais experiente, com mediacdo pedagdgica, ou ainda com orientacdo e
acompanhamento.

A mediacao pedagdgica possui um componente afetivo. Nada substitui o contato
com a criancga, o olhar, a palavra de estimulo. Pegar na mao para ajuda-la a escrever
algo, convida-la para vir ao quadro, apontar uma palavra com o dedo, ler
partiilhadamente com ela pequeno texto, uma frase, uma palavra, uma letra.

(MAINARDES, 2021, p. 60)
Tal componente faz parte do processo de aprendizagem da crianca e, com 0
isolamento social, ndo pode ser posto em pratica. O periodo de afastamento trouxe

implicacdes para as criangas, como veremos a seguir.

3 Metodologia

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa de doutorado em andamento com a
aprovacéo da Camara de Etica em Pesquisa da PUC-Rio com niimero de protocolo 41-2022
e aprovagdo do setor de pesquisas e convénios da prefeitura do Rio de Janeiro. Nossa
pesquisa € de cunho qualitativo, tratando-se de um estudo de caso e contou com entrevistas
coletivas semiestruturadas com criangas de uma escola municipal da cidade do Rio de
Janeiro. As familias das criancas assinaram o0s termos de autorizacdo e antes de cada
entrevista explicamos a pesquisa para as criancas e elas assinaram o termo de assentimento.

Analisamos trés entrevistas coletivas, com oito criancas ao todo. Essas entrevistas
foram conduzidas com os alunos do 3° e do 4° ano. Ocorreram no horéario das aulas, nas
dependéncias da escola, com a permissdo das professoras para as crian¢as sairem de sala
e foram audiogravadas. Para fins de analise, as entrevistas foram transcritas, com intuito de
identificar os sentidos presentes nas falas das criancas. Portanto, ao realizar as transcri¢cdes
nao incluimos as pausas e interrupcdes dos participantes. Suas respostas foram transcritas
respeitando a norma padrédo, mas sempre buscando se aproximar ao maximo da fala da
crianca. Cada crianga recebeu um codinome durante a transcri¢ao, iniciado com a letra C,

seguido por um ndamero continuo.

4 Resultados e Discussao
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Ao serem questionadas sobre atividades que fizeram durante a pandemia, as criancas
relataram que recebiam tarefas da escola. A maioria delas indicou que recebia as atividades
através do WhatsApp, para serem feitas no caderno, mas também mencionaram receber as
atividades diretamente na escola: as atividades eram impressas, realizadas e depois
devolvidas para correcdo. Algumas das criancgas indicaram que a professora realizava aulas
virtuais, projetando a apostila ou atividade e explicando o conteudo.

No entanto, algumas criangas, como a C2 e C3, enfrentaram dificuldades ao estudar
em casa durante esse periodo devido a problemas relacionados a tecnologia, fosse pela
conexao de internet instavel ou travamento dos dispositivos. Esses problemas eram relatados
principalmente por criangas que realizavam as atividades sozinhas, sem nenhuma mediagao.
Outras criangas relataram que recebiam ajuda de irmaos, mae, pai e avés.

E importante destacar que durante a pandemia a sociedade enfrentou dilemas dificeis,
dentre eles a dificuldade de sustentar financeiramente a familia devido a problemas
econbmicos, além da responsabilidade de cuidar das criancas. Era preciso se desdobrar para
ajudar as criancas com as atividades escolares e garantir que alguém estivesse com elas.
Durante esse periodo, houve diferentes cenarios econémicos, com a criacdo do auxilio
emergencial, férias coletivas em alguns locais de trabalho e manutencdo de outros servicos.
Isso resultou em familias que puderam estar em casa e acompanhar seus filhos, mas também
familias que ndo tiveram essa mesma possibilidade. O que esta relacionado a um tema
importante que surgiu das falas das criancas: a presenca da “explicadora”.

No Rio de Janeiro, h4 uma forte cultura de buscar apoio extraescolar em pessoas
conhecidas como explicadoras. Essas explicadoras sdo pessoas que oferecem aulas de
reforgo para as criangas, mas, diferente de uma professora particular, essas aulas séo feitas
de forma coletiva. Para cada explicadora ha um pequeno numero de criangcas que
acompanham a aula em um mesmo horario, embora sejam feitas tarefas especificas para
cada crianca. De acordo com Mattos (2007), as explicadoras ndo necessariamente possuem
formacéo especifica para lecionar, em alguns casos sendo alguém com um nivel de formagéo
um pouco mais avancado do que 0s pais e, por isso, é uma estratégia adotada por eles para
auxiliar nas atividades das criancas. Além disso, durante a pandemia foi uma das estratégias
gue auxiliou nas tarefas e na continuidade dos estudos das criangas.

As criancas entrevistadas mencionaram frequentar as explicadoras durante a
pandemia, tornando-as parte de suas rotinas de estudos. Em alguns casos, as criancas
optaram por fazer apenas as atividades propostas pelas explicadoras em vez das atividades
enviadas pela professora ou até mesmo assistir as aulas online da escola. Algumas criancas
entrevistadas, mesmo durante essa época, continuaram a frequentar as explicadoras,

enquanto outras precisaram interromper as aulas.
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Neste ponto, podemos relacionar um aspecto relevante: qual o papel da escola na
perspectiva das criancas? Ao tratarem sobre seus sentimentos em relacdo a esse espaco, as
criangas o relacionaram com a presenca de amigos, destacando a importancia do ambiente
escolar como lugar de socializa¢cdo, como relatado por C12: “Pra mim foi legal poder ver meus
amigos, eu até abracei, fiquei muito feliz”. Apesar da existéncia de diferentes teorias
curriculares (TADEU, 2016), a visdo tradicional da escola como um espaco para aprendizado
técnico e mecéanico ainda prevalece. No entanto, podemos perceber que, para as criangas, a
escola € um espaco importante para seu desenvolvimento e que foi profundamente afetado
pelo isolamento social.

Uma das criangas, C5, mencionou ainda que sentia falta principalmente de aprender
com o0s outros, relacionando tanto a aprendizagem como a importancia do outro neste
processo. Conforme indicado por Mainardes (2021), o papel da mediacdo é fundamental
principalmente na alfabetizacdo, o que foi um desafio durante essa época. Algumas das
criancas indicaram a falta que sentiam da escola, como a C6, que disse: “Eu fiquei com
saudade porgue a minha méde gque me ensinava as coisas”. Nesta fala podemos perceber um
ponto destacado por Colello (2021) durante esse periodo, o conflito em relacdo a incerteza do
papel que o responséavel deveria desempenhar.

Ao abordar esse tema, houve sentimentos controversos em relacdo ao retorno a
escola. Embora muitas das criancas tenham expressado felicidade e alegria ao voltar a
escola, outras sentiram estranhamento apés passar tanto tempo afastadas. Houve ainda
criancas que preferiam estudar em casa, pois encontravam-se em um ambiente mais
silencioso, com maior atencéo e “menos bagunga”. E importante considerar as condi¢des que
cada familia proporcionou para que as criangas pudessem estudar. Familias que puderam
disponibilizar mais tempo para estar com seus filhos e um ambiente especifico para os
estudos provavelmente facilitaram o processo de aprendizagem. Contudo, houve casos de
criancas que precisaram acompanhar seus pais no trabalho ou que se encontravam
frequentemente na rua, correndo risco de contrair o coronavirus. Desta forma, percebemos

as desigualdades vivenciadas pelas criancas, ainda que dentro da mesma escola.
5 Consideracdes Finais

Para as criancas o periodo de afastamento da escola foi muito complicado, pois o
ambiente escolar é fundamental para socializar e aprender junto. A falta que a escola fazia
para curtirem a prépria escola e os amigos foi apontada pelas crian¢as, demonstrando que
esse é um importante espaco de socializacdo. A interacao que acontece no ambiente escolar,

seja por aprender através da mediacdo com uma professora com saber pedagdgico ou com
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um colega, ndo tem como ser substituida. Assim como indica Sposati (2008), percebemos
que a escola é lugar de processo cultural, com um ethos préprio e imprescritivel para as trocas
gue ocorrem neste ambiente impar para o desenvolvimento da crianga. Indicamos aqui que
este sdo resultados preliminares, ainda ha mais dados a serem analisados e que nos ajudaréo
a compreender melhor como foi esse processo. E importante destacar que a pandemia foi um
longo periodo, no qual as criangas ficaram afastadas da escola por mais de um ano e,
portanto, € necessario ampliar as pesquisas sobre o tema para investigar como se deu o

processo de aprendizagem delas nesse periodo de suas perspectivas.
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