VI CONBALF

CONGRESSO

3 ) BRASILEIRO DE
ALFABETIZAGCAO ALFABETIZAGAO
E DEMOCRACIA: e ———
DIREITO A LEITURA ISSN 2763-8588

E A ESCRITA

EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: o que revelam os discursos
das criangas?

Pollyana Lucia Mangabeira !
Juliana de Melo Lima?

Eixo temético: 8. Alfabetizacdo e modos de aprender e de ensinar

Resumo

Os acontecimentos historicos que circundaram, e circundam, o Brasil e 0 mundo devem ser
impulsionadores da construcdo de uma cultura de Educacdo em Direitos Humanos (EDH),
visto que o exercicio da cidadania perpassa, principalmente, pela instituicdo escolar. Na
abordagem deste tema, indagamos: o que revelam os discursos das criangas a partir de uma
acdo pedagdgica sobre a cultura de Direitos Humanos (DH)? O objetivo precipuo desta
pesquisa € investigar como a cultura de Direitos Humanos € refletida nos discursos de um
grupo de criangas. A experiéncia em apre¢o demonstra que o discurso da crianga, no exercicio
da sua cidadania e em ponderacdo aos conflitos vivenciados, reflete a cultura de Educacéo
em Direitos Humanos, intencionalmente, inserida nos debates e nas praticas pedagdgicas.
Conclui-se que Educar em Direitos Humanos é uma responsabilidade que a instituicao escolar
deve assumir com a sociedade, porque quando essa funcao torna-se consciéncia, as criancas
tematizam e enunciam criticamente, tecendo opinides inerentes a uma sociedade democratica
e, consequentemente, sentindo-se responsavel por essa construgao.
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1 Introducéo

Este estudo é decorrente dos dados gerados do Projeto de Ensino sobre Direitos
Humanos, que teve como l6cus de atuagdo o Nucleo de Educagéo da Infancia (NEI), Colégio
de Aplicacdo (CAp) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), em uma turma
do terceiro ano do Ensino Fundamental, no ano de 2022, composta por 23 criangas. O objetivo
da referida pesquisa constitui-se em investigar como a cultura de Direitos Humanos é refletida
nos discursos de um grupo de criancas a partir de uma intervencdo pedagdgica. Essa
investigacao foi norteada pela seguinte questao problematizadora: o que revelam os discursos
das criancas a partir de uma acao pedagdgica sobre a cultura de Direitos Humanos?

E relevante destacar que a construcio de uma cultura de Educacdo em Direitos

Humanos nao se realiza de forma isolada, necessita incorporar-se aos processos tedricos,
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praticos e reflexivos da instituicAo por meio das(os) professoras(es), das(os) demais
profissionais da educacéo e das criancas. Destaca-se como fundamento, para a EDH, a
relevancia da pratica pedagogica ser objetivada a partir da realidade concreta das criangas,
de modo que seja determinada pela consciéncia socio-histérica e, consequentemente, pela
acao transformadora do contexto real.

Cotidianamente, as criangas interagem com aspectos sécio-histéricos da comunidade
da qual fazem parte e nessa interacdo, a0 mesmo tempo que internalizam a cultura,
modificam-na, por isso a pertinéncia da construcdo da cultura de EDH. E essencial
estabelecer uma relacédo de escuta com as criangas, possibilitando a manifestacdo de seus
olhares acerca de suas vidas, de sua comunidade, de seus grupos vivenciais e, dentre outros,
de sua escola. Dialogar e considerar suas falas no ambiente escolar e nos demais espacos,
além de concebé-la como sujeito com direito a expressao, viabiliza a compreenséo da sua
realidade por meio dos seus signos ideoldgicos, jA que estes sdo fragmentos da sua
existéncia. E importante criar a cultura do debate e conferir atencdo as enunciacdes
espontaneas das criancgas, pois a partir delas podemos perceber seus modos de compreender
o0 mundo e planejar acdes que visem reflexdo sobre aspectos relevantes da sociedade, sendo
os Direitos Humanos um deles. A pesquisa € classificada como exploratéria e descritiva, com
abordagem qualitativa (GIL, 2008), a partir de Andlise de Conteudo (BARDIN, 1977) com
geracdo de dados da observacao participante e dos discursos das criancas presentes nas

atividades propostas.
2 Educacédo em Direitos Humanos e a Criangca como Sujeito Histérico-cultural

A Educacdo em Direitos Humanos ndo se constitui por uma a¢do, um componente
ou um projeto isolado, mas como condicdo indispensavel que fundamenta as relacfes e as
préaticas desenvolvidas na comunidade escolar, de forma que a sociedade possa impregnar-
se do respeito aos direitos intrinsecos a condigdo humana (MAGENDZO, 2008). Educar em
Direitos Humanos deve ser um processo intencional e democratico que viabilize,
cotidianamente, o processo formativo do sujeito de direito no ambito individual e coletivo. A
interlocucdo com a comunidade escolar, também, deve ser constante, pois 0 processo de
aprendizagem ndo separa o individuo estudante do individuo social, histérico, cultural e
politico.

No Brasil, em 2003 iniciou-se a criagdo, com publicagdo em 2006, do Plano Nacional
de Educacéo em Direitos Humanos (PNEDH) que, constituido como uma politica publica, se
sobressai em dois pontos: “primeiro, consolidando uma proposta de um projeto de sociedade

baseada nos principios da democracia, cidadania e justica social; segundo, reforcando um
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instrumento de construcdo de uma cultura de direitos humanos [...]" (BRASIL, 2006, p. 13).
Esses conceitos podem ser abordados a partir de uma adequacéo a linguagem e a realidade
concreta das criangas, fortalecendo a percepg¢éo de si e do outro como sujeitos de direitos.
O PNEDH explicita, em seus principios, a EDH como aspecto fundamental no Projeto
Politico Pedagogico (PPP), no curriculo e na formagéo inicial e continuada das(os)
professoras(es) e das pessoas que trabalham com a educagéo. A difusdo da tematica
possibilita que seja criada uma espécie de rede requisitante e protetora dos direitos individuais
e coletivos.
A constituicdo do sujeito se realiza em processo simultdneo com a interagéo social.
No contexto das praticas sociais, a linguagem surge como instrumento fundamental de
interacdo e de consciéncia humana. Nesse sentido, Smolka (1993) reflete sobre a exceléncia
da palavra na constituicdo social e individual. Isso porque a palavra é o meio pelo qual o
individuo veicula, de maneira privilegiada, a ideologia e a amplitude da relacéo de si com o
outro. “A palavra transforma e redimensiona a agdo humana” (SMOLKA, 2012, p. 89). Em
concordancia, Fontana e Cruz (1997, p. 103) abordam que “as palavras ndo sdo apenas
l6gicas, do mesmo modo que a interlocu¢ao ndo é apenas troca de informagdes”. Ou seja, as
palavras expressam sentidos que ultrapassam suas referéncias dispostas no dicionario, elas
abrangem contextualizagbes historicas, culturais e sociais no tempo e no espaco. “[...] Ao
encontrarmos a palavra, na analise do diadlogo, como algo mais que um meio para que ele se
faca, se nos impde buscar, também, seus elementos constitutivos” (FREIRE, 2021, p. 107).
Ainda refletindo a linguagem, Vygotsky diz que “a histéria do processo de
internalizacao da fala social é também a histéria da socializacdo do intelecto pratico das
criangas” (1991, p. 22). O autor supracitado estabelece que a interagao social, mediada pela
linguagem, incentiva a atividade mental do ser humano que, assim, internaliza a cultura na
gual esta inserido. Isso demonstra que a fala ndo é uma construcédo individual, ela reflete o
desenvolvimento humano a partir das estruturas sociais. A palavra reflete a diversidade de
ideias, a multiplicidade cultural, as distintas classes sociais e os conflitos que s&o elementos
que compdem a base cotidiana de um espaco importante de interagéo, a escola. E, por esse
espaco expressar a heterogeneidade da sociedade, apresenta-se como locus natural para
construir uma cultura de respeito as diferencas, parte constituinte da EDH. Smolka reflete
sobre o0 sentido homogeneizador das praticas escolares e demonstra a relevancia de um fazer

pedagogico que considere os discursos das criangas, dizendo que:

[...] A escola tem ensinado as criancas a escrever, mas nao a dizer - e sim,
repetir — palavras e frases pela escritura; ndo convém que elas digam o que
pensam, que elas escrevam o que dizem, que elas escrevam como dizem
(porque o “como dizer” revela as diferengas) [...]. (SMOLKA, 2012, p. 153).
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A escola tem o papel de acolher e de compor sua base com a historicidade dos seres.

Goulart (2007, p. 86) assinala que a escola é “o lugar de nos fortalecermos, de nos

entranharmos nessa histéria [...], compreendendo também a vida e a luta dos homens através

dos tempos, os conhecimentos produzidos e os modos de producdo, as desigualdades

criadas e as diferengas”. O ser humano se constitui histérica e culturalmente e, com base

nisso, desenvolve seus modos de pensar e de agir, e isso ndo pode ser desprezado pela
escola.

O desenvolvimento do sujeito se realiza em processo simultdneo com a interacdo

social. De acordo com Kramer (2007, p. 15), “criangas sao cidadas, pessoas detentoras de

direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas”. Expressar-se é um direito e uma

demanda da crianca que contribui para o seu processo formativo.
3 Resultados e Discusséao

A experiéncia desenvolveu-se em dez encontros, dos quais quatro foram de
intervencao pedagogica. As atividades foram pensadas para ouvir e problematizar discussdes
que subsidiassem a reflexdo sobre os direitos inerentes as criancas e ao outro.

O primeiro encontro foi desenvolvido através do levantamento de conhecimentos
prévios sobre: o que significa a sigla ONU? O que significa Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos? A pessoa humana tem direitos? Quais sdo? O que sera que quer dizer dignidade
humana? O que é cultura da paz?; da exibicao de video sobre Direitos Humanos; do didlogo
sobre os conceitos que circundam os Direitos Humanos; e do Jogo “Qual o direito?”, que
promove o debate sobre direitos violados. No segundo encontro foram realizadas atividades
de leitura sobre os direitos da crianca e sobre a DUDH a partir de dois livros, Ser crianga é...
o Estatuto da Crianca e do Adolescente para Criancas (2009), de Fabio Sgroi e Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (1996), escrito por Ruth Rocha, e ilustrado por Otavio Roth;
e atividade artistica para expressar o que foi discutido. O terceiro encontro constitui-se com o
debate sobre a cultura da paz a partir dos discursos das criancas no primeiro encontro; a
leitura do texto “Os Estatutos do Homem” (2011), de Thiago de Mello; a listagem e a conversa
sobre os conflitos que ocorrem entre as criancas; e a producdo de um tratado de paz para a
turma. No quarto encontro teve a leitura do poema “Os Girassois de Van Gogh”, de Manoel
de Barros; a escuta da musica “Pra Nao Dizer Que N&o Falei Das Flores”, de Geraldo Vandré;
uma conversa sobre a relacdo dessas obras com o tema estudado; e, depois, a producéo de
artes com jujubas para que as criancas pudessem presentear uma(um) colega, visando
atitudes de empatia e de harmonia na turma.

Neste artigo, o foco de discusséo € o terceiro encontro, em que, primeiramente, foram
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retomados os textos e os discursos das criancas sobre a cultura da paz, abordada no primeiro
encontro. A fala de um dos grupos dizia que a cultura da paz “é uma cultura que pratica a paz
em nome de todas as pessoas”. Depois, foi realizada a leitura do livro “Os Estatutos do
Homem” (2011), de Thiago de Mello, traduzido por Pablo Neruda. E um livro poético, na escrita
e nas ilustragcbes, composto por artigos que norteiam relacdes humanas harmoniosas. Apos
a leitura, as criancas, em grupos, listarem as situa¢gfes que costumavam ocorrer entre elas e
que as incomodavam, em seguida, cada grupo mencionou suas observagdes e debateu-as
com a turma.

Durante o debate, Luiza® mencionou uma brincadeira em que lolanda, uma crianca
com necessidades educacionais especificas, participava e, na ocasido, um colega deu um
comando errado para que lolanda saisse do jogo. Perguntada se queria escrever para
compartilhar com a turma, Luiza disse: “nao, eu posso ir la na frente falar?”. Falando para a
turma, sem citar o nome da criancga, pediu respeito e disse que todos tém o direito de participar
das brincadeiras. Com o semblante de indignacao, expressou: “isso € um desrespeito, ndo
podem fazer isso”. Bakhtin (2006, p. 135) diz que “toda palavra usada na fala real possui ndo
apenas tema e significacdo no sentido objetivo, de conteldo, desses termos, mas também
um acento de valor ou apreciativo”. Esse acento apreciativo consiste, segundo Bakhtin (2006),
na entoacdo expressiva utilizada na fala, o que se péde perceber na indignacéo de Luiza,
revelando ter, em sua esséncia, opinides inerentes aos direitos da pessoa humana e, nesse
contexto, das criancas.

ApOs discussdo, com mediagdo, as insatisfacdes foram listadas no quadro e
apresentaram naturezas diversas, em que Vviolagbes de diferentes direitos foram
reconhecidas. Neste artigo, a énfase sera nas questdes conflituosas que ocorrem em sala de
aula, quais sejam: barulho; bater nos colegas; ndo respeitar a opinido dos outros; preconceito;
nao respeitar o corpo do outro; brigas no parque e na aula; ndo respeitar as professoras e
colegas; apelidos; e falar sobre temas desconfortaveis, namoro e violéncia. Com base nessas
guestdes, as criangcas expuseram suas sugestdes e debateram-nas com a turma.
Argumentando sobre o barulho, Jorge disse: “as professoras passam todo final de semana
fazendo atividades e a gente nao contribui”’. Essa declaragao revela que a crianga esta atenta
ao outro, reconhecendo em si, inclusive, a necessidade de mudanca para efetivacdo do
respeito ao esforco docente. No item “preconceito”, a discussao fez referéncia a crianca com
necessidades educacionais especificas, jA& que, nas brincadeiras, um grupo de criancas

apresentava acfes de exclusao.

3 Como forma de preservar a identidade das criangas, elas serdo mencionadas por meio de pseudnimos.
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A partir das sugestdes com base no levantamento acima, as criangas, em grupos,
criaram artigos para o tratado de paz da turma, dentre os quais, conforme a figura 1, tinha:
“Preconceito. 1° prestar atengédo nessas pessoas que fazem isso. 2° Nao falar mal da pessoa
s6 porque ela é diferente”. O discurso desse artigo coaduna com o debate realizado sobre o
preconceito em relacdo a crianga com necessidades educacionais especificas e o direito de
brincar, evidenciando as concepc¢des que o grupo construiu sobre direitos, violagbes de
direitos e respeito as diferencas. Dialoga, ainda, com Chaui, quando esta diz que “a formagao
da e para a cidadania toma o exercicio do pensamento como um direito porque é ele que nos
lanca na interrogacdo, que nos pede reflexdo, critica, enfrentamento com o instituido,

descoberta, invengao e criagdo” (CHAUI, 2006, p. 14).

Figura 1 - Pagina do Tratado de Paz

Fonte: arquivo da autora, 2022.

ApOs a finalizagdo da producdo do Tratado de Paz da turma, sete artigos foram
socializados para a apreciacao das criancgas, que deliberaram sobre a sua utilizacdo enquanto
documento a ser consultado sempre que houvesse necessidade de resolucéo de conflitos na
turma. E relevante ressaltar que, na utilizagcdo do desenho como linguagem, conforme figura
1, o grupo explicita a andlise de suas vivéncias acerca do desrespeito as diferencas. Na
imagem, é possivel visualizar que uma crianca estd isolada enquanto as demais dialogam
entre si, remetendo ao que versa o artigo 2°.

No término dos encontros, Luiza criou o poema “ONU”, corroborando com Buscariolo,
Smolka e Anjos (2022, p. 167), quando dizem que “a escrita € uma atividade criadora e

constitutiva de conhecimento”.

Figura 2 - Poema produzido pela crianga “Luiza”
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A escrita do poema confirma que as criangas devem vivenciar multiplas possibilidades
de expressao, assim elas poderdo ter liberdade de interagir com as que mais se sentem a
vontade. Luiza demonstra, a partir do texto do poema, ter se apropriado das discussdes sobre

direitos humanos, reconhecendo violacdes, consequéncias e alternativas.
4 Consideragdes Finais

Pensando a educagdo como ato politico, que liberta o sujeito para consciéncia de si
na sociedade, é relevante afirmar o carater de imprescindibilidade no conhecimento e na
andlise das formas estruturais que alicergam os problemas atuais.

A presente pesquisa teve a pretensdo de investigar como a cultura de Direitos
Humanos é refletida nos discursos de um grupo de criangas. Para esse alcance, buscou-se
ouvir, com significativa atencéo, os discursos das criangas. Suas enunciacdes revelaram que
elas se percebem como sujeitos de direito e demonstram indignacdo quando reconhecem
e/ou vivenciam, mesmo que indiretamente, as violacbes desses direitos. Um aspecto que
esteve presente nas falas e nos textos de algumas criancas € o respeito as diferencas, além
do debate mais intenso em torno das violagdes dos direitos do que dos direitos em si.

As criancas participaram das discussfes com falas pertinentes e geradoras de novos
debates, estabeleceram relagdes com situagdes na escola e fora dela, revelando reconhecer
as violacdes de diferentes direitos. Com o0 exposto, contempla-se quéo importante € conceber

a crianca como cidada, como pessoa de direitos e como agente participativa.
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